“O meu olhar é nitido como um girassol.
Tenho o costume de andar pelas estradas
Olhando para a direita e para a esquerda,
E de vez em quando olhando para tras...
E o que vejo a cada momento

E aquilo que nunca antes eu tinha visto,
E eu sei dar por isso muito bem...

Sei ter o pasmo essencial

Que tem uma crianga se, ao nascer;
Reparasse que nascera deveras...
Sinto-me nascido a cada momento

Para a eterna novidade do Mundo’.

Fernando Pessoa
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Apresentacao

Este caderno constitui-se num referencial basico para a construcao dos Per-
cursos Formativos.Visa, em primeiro lugar, trazer os acimulos metodoldgicos sobre
as formulacdes existentes no ambito da Rede de Formacao da CUT no campo da
Educacao Integral dos Trabalhadores.

Em segundo lugar, tem como objetivo apresentar proposi¢ées em relacao as
estratégias de organizacao do material pedagdgico para potencializar os processos
de ensino-aprendizagem com trabalhadores jovens e adultos, a partir de algumas
preocupacodes, dentre elas:

a) explicitar a proposta de Educacao Integral dos Trabalhadores a partir de um
material comum que expresse, nas abordagens pedagdgicas de ensino-aprendiza-
gem, o referencial teérico-metodolégico do projeto politico pedagdgico para que
os (as) educadores (as), que trazem diferentes acimulos e possuem formagdes di-
versas, possam incorporar contribuicoes ao projeto;

b) possibilitar a construcao curricular, de forma coletiva, buscando superar
abordagens fragmentadas e abstratas a partir da construcdo do Percurso Formativo
respeitando os tempos e os ritmos de aprendizagem dos educandos, considerando
0s saberes trazidos por esses sujeitos e articulando-os ao conhecimento historica-
mente acumulado;

¢) dar visibilidade a concepc¢ao de educacgao aos sujeitos externos a experiéncia; e

d) ser um referencial para desencadear o processo de avaliacao e sistemati-
zacao das experiéncias educativas a fim de possibilitar a analise critica e uma nova
sintese coletiva do projeto.

Por ultimo, trazemos aqui algumas referéncias para a articulacao dos conhe-
cimentos que nao deverao ser abandonadas ao longo das experiéncias educativas,
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ao contrario, deverao ser aprofundadas e redimensionadas a luz dos aprendizados
adquiridos nas vivéncias coletivas.

Estes sao alguns aspectos a serem considerados na leitura e utilizacao deste ma-
terial. Feitas estas consideracdes, apresentamos a organizacao do referido caderno.

O Caderno esta subdividido em quatro Areas de Conhecimento que estao ex-
pressas no projeto politico-pedagdgico de Educacao Integral dos Trabalhadores.
Sao elas:

* Sujeito, Natureza & Desenvolvimento

« Conhecimento & Tecnologia

« Comunicacao, Cultura & Sociedade

+ Gestao & Alternativas de Trabalho e Renda

Em cada Area de Conhecimento apresentamos as diretrizes, as estratégias de traba-
lho com os materiais pedagdgicos dos educandos e sugestdes de abordagens metodo-
l6gicas, numa perspectiva integral,com o objetivo de propiciar a construcao de conheci-
mentos de forma critica que contribua para uma visao de mundo a partir da compreensao
da totalidade histérica. As dificuldades comuns que nos deparamos freqlientemente de-
vem ser problematizadas para a busca de uma nova maneira de trabalhar a construcao
dos conhecimentos, por meio de uma concepcao metodolégica dialética.

Esperamos que este material seja Util para a reflexao critica e coletiva e para
uma maior compreensao sobre a proposta de Educacao Integral dos Trabalhadores
da Escola de Turismo e Hotelaria Canto da Ilha — CUT.

Os desafios que se colocam para a construcao de uma nova abordagem edu-
cativa junto aos trabalhadores jovens e adultos sao inUmeros. Destacamos a neces-
sidade da formacao permanente e sistematica dos educadores para a superacao
dos limites instituidos na educacao regular, no qual os conhecimentos sao tratados
de forma estanque, sem relagao entre si e distantes dos sujeitos.

Uma abordagem da totalidade histérica requer uma postura investigativa e
rigorosidade metddica, como nos alerta Paulo Freire, para nao incorrermos em pra-
ticas voluntaristas ou espontaneistas. Buscamos, assim, superar a educacao “ban-
caria” que se expressa em processos de mera transmissao de conteudos, pois “nas
condicées de verdadeira aprendizagem, os educandos vdo se transformando em reais
sujeitos da construgdo e da reconstrugédo do saber ensinado, ao lado do educador, igual-
mente sujeito do processo” (Freire : 2002).

Coordenacéao Pedagégica
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1.Estratégias para o Desenvolvimento Curricular Integral

A EDUCACAO INTEGRAL DOS TRABALHADORES orienta-se em uma propos-
ta de Educacao que tem como abordagem permanente a construcao coletiva do
conhecimento, expressas no Projeto Politico Pedagdgico. Nesse didlogo com cada
educador procuraremos, em linhas gerais, explicitar um pouco melhor esta concep-
¢ao que se pauta em uma relacao de ensino-aprendizagem diferenciada.

Como o publico do projeto sao jovens e adultos oriundos de diferentes realidades
imediatas, possuidores de histérias de vida, saberes e escolaridade diferenciados, nao
se pode conceber a relacao educando-educador como uma simples transferéncia de
informacoes e conceitos. Principalmente porque um dos objetivos estratégicos é o de
possibilitar ao educando compreender-se enquanto sujeito de um processo historico,
gue, em um determinado territério, faz a sua historia, interagindo com outros sujeitos.
Ou seja, ao final dos Percursos Formativos o que se almeja é que os educandos possam
organizar-se na comunidade, nos locais de trabalho, no bairro, para fomentar acoes
coletivas em busca da melhoria das condi¢cdes de vida para todos.

Nessa medida, educandos e educadores devem interagir de modo a respeitar
os diferentes saberes trazidos, ampliando as possibilidades de apropriacao dos co-
nhecimentos historicamente acumulados, pautando-se em relacées de troca e nao
de transferéncia mecanica de conteudos.

Esta concepcao de educacao pressupde momentos de debate, reflexdo critica,
pesquisa e sistematizacao — sempre tendo a identidade do grupo, sujeitos coletivos,
como elemento-chave para o desenvolvimento das acoes.

Isso nao significa ignorar a identidade dos sujeitos individuais. Ao contrario,
é nessa dupla e rica inter-relacao (das dimensdes individual e coletiva) que nos
constituimos como seres sociais. Assim, devemos desde o primeiro momento, ser
um atento observador do grupo, procurando conhecer sua especificidade, sua po-
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tencialidade e seus limites. Diante destes elementos, cada educador deve procurar
orientar as atividades da forma que lhe parecer mais adequada, de acordo com suas
observagdes e com as intencionalidades do projeto educativo em questao.

As sugestdes de desenvolvimento metodolégico nao se constituem em um re-
ceitudrio que amordaca as possibilidades que surgem em uma relagao democratica
e respeitosa entre sujeitos distintos. Apenas destacam possibilidades que podem e
devem ser mediadas, incrementadas e recriadas na relacao ensino-aprendizagem.
Ao mesmo tempo, essas orientacdes procuram chamar a atencao para a riqueza de
possibilidades que essa concepc¢ao de Educacgao abre.

Outra questdo importante, refere-se a dinamica da turma: os desdobramen-
tos que os temas desencadeiam, bem como a realidade vivida pelos educandos e
sua relacao com as tematicas propostas (dificuldades e possibilidades observadas)
para, assim, construir novas estratégias de ensino-aprendizagem para potencializar
a participacao dos educandos, estabelecendo um processo dialégico.

Neste caderno, apresentamos propostas de desenvolvimento metodolégico
com algumas dinamicas que podem ser utilizadas para desencadear as atividades.
As aulas devem pautar-se sempre em momentos: 1) de apreensao da PErceEPCAO DO
GRrupo acerca dos temas e conceitos que serao trabalhados, de forma que possa ve-
rificar se a abordagem, previamente planejada, necessita de redimensionamentos
diante da realidade da turma; e 2) de TraBALHO com CONTEUDOS, eXpresso em textos,
poemas, imagens, musicas, etc., a partir dos temas definidos em cada Area de Co-
nhecimento que precisam ser trabalhados para que se possa alcancar os objetivos
estratégicos da formacao almejada.

Como estamos trabalhando com um publico heterogéneo, envolvendo dife-
rentes trajetdrias formativas e experiéncias de vida, é fundamental desencadear ati-
vidades pedagdgicas a partir de identificacdes basicas do universo linguistico e do
grau de letramento dos sujeitos.

A SINTESE dos trabalhos consiste em um produto coletivo que expressa a visdo
do grupo sobre o tema ou o conjunto de conceitos tratados. Em cada momento
pode-se fazer um tipo de sintese diferente utilizando diversas linguagens: oral, es-
crita, visual, etc. Ao mesmo tempo, a SINTESE consiste em um instrumento de avalia-
cao que possibilita observar questées como a integragao do grupo, a participacao,
a criatividade, o acumulo tematico e conceitual, etc.

Além da sintese, é importante destacar o momento da AVALIACAO, que aqui
nao se restringe a avaliacao de conteudos.Busca-se a apreensao dos processos edu-
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cativos numa perspectiva processual e diagnéstica. O didlogo entre os sujeitos e o
registro sistematico sobre as formas de constru¢ao do conhecimento deve ocorrer
durante todo o Percurso Formativo e nao apenas ao seu final. A finalidade dos regis-
tros é identificar as dificuldades, os limites e as potencialidades no processo, o que
demandara um tratamento especifico no planejamento das acoes.

Permite, ainda, perceber as relacdes estabelecidas entre educandos e educa-
dores e entre os proprios educandos, para que se possa compreender como se pro-
cessaram a estruturagao, ou nao, de vinculos no grupo e como isso contribuiu ou
limitou para o desenvolvimento metodoldgico e a construcao de novos conheci-
mentos. A avaliacdo também deve observar se os conteudos, linguagens, estrutura,
espac¢o e material pedagogico foram adequados e contribuiram para a concretiza-
cao da Educacao Integral pretendida.
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1.1.Sobre o Material Pedagégico

Apresentamos a seguir a estrutura geral e os objetivos centrais dos materiais
pedagdgicos basicos da proposta de Educacao Integral dos Trabalhadores da ETHCI
— CUT que buscam expressar a proposta de construcao curricular e as possibilida-
des de desenvolvimento dos Percursos Formativos.

Nao é possivel compreender a proposta metodoldgica de articulacao dos co-
nhecimentos em sua totalidade se tomarmos isoladamente o referido material. A
disposicao do material dessa maneira é uma estratégia pedagdgica que reflete a ten-
tativa de criar uma maior mobilidade ao processo de ensino-aprendizagem, sem nos
restringirmos ao cumprimento meramente formal de transmissao de conteudos.

Dessa maneira, o material reflete as intencionalidades do projeto politico-pe-
dagdgico de superacao da estrutura curricular disciplinar, buscando avancar nas
possibilidades de abordagem integral dos conhecimentos sem uma uniformizagao
das praticas pedagdgicas.

Compode o material pedagdégico basico para os educadores o Caderno Meto-
doldgico, que devera ser trabalhado sempre a luz do Projeto Politico Pedagdgico.
Para os educandos temos uma coletanea de textos para estudos e reflexoes.

O Caderno Metodolagico para os Educadores apresenta, em linhas gerais, as
Areas de Conhecimento que compdem a proposta curricular da Educacéo Integral.
Em cada uma das areas traz as diretrizes que identificam os eixos prioritarios de
abordagem e os conceitos e categorias que deverao ser construidos.Na perspectiva
de contribuir para o desenvolvimento dos Percursos Formativos de maneira inte-
gral, jd que os educadores envolvidos deverao promover abordagens articulando
diversos conhecimentos, as sugestdes constantes visam auxiliar na exploracao dos
materiais propostos para os educandos em cada Area de Conhecimento.

As abordagens metodoldgicas,a partir da Estrutura Curricular Basica, serao efe-
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tivadas pelas Areas de Conhecimento articuladas aos temas permanentes, no qual
serdao explorados conteudos diversos. Dentre os temas permanentes temos: Traba-
lho, Sociedade, Tempo e Espaco, Politicas Publicas, Cultura, Ciéncia, Transformacdes
no Mundo do Trabalho, entre outros, que terao um nivel de aprofundamento dife-
renciado, conforme os objetivos da Area de Conhecimento em que estao inseridos.

A opcéo pelas Areas de Conhecimento define-se mediante a perspectiva de
romper com a estrutura curricular dividida em grades de contetudos por disciplina,
tratadas de maneira fragmentada e abstrata, nao refletindo a prépria origem do
conhecimento cientifico e dissociando-o das relagdes sociais de (re) producao da
existéncia que o configuram e busca estabelecer uma nova relagao entre os sujeitos
e 0 conhecimento.

O eixo estruturante da construcao curricular é o TRABALHO, tomado como
principio educativo, a partir do qual serdao abordados e articulados os diferentes
temas e os contetdos, dentro das Areas de Conhecimento nas quais se inscre-
vem, cujas abordagens pedagdgicas pautam-se nos principios de solidariedade,
ética, criticidade e autonomia. Recuperamos, a seqguir, 0 esquema da estrutura
curricular basica.

13
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Ressaltamos que este caderno se constitui numa referéncia basica para orien-
tar os trabalhos pedagdgicos, pois além de possibilitar uma visualizacao mais global
da proposta a ser desenvolvida. Oferece aportes minimos para o planejamento co-
letivo e reflexdo sobre as praticas pedagdgicas a serem implementadas.

Portanto, nao pode ser entendido como um “receitudrio” acabado ou uma car-
tilha, com uma sequiéncia linear. Sendo assim, cada educador (a) devera considerar
sempre 0s repertorios da turma, seus graus de letramento para — a partir do conhe-
cimento das trajetdrias de vida dos educandos - planejar o Percurso Formativo.

E necessério identificar as dificuldades e os diferentes ritmos de aprendizagem
para, assim, construir as estratégias de ensino-aprendizagem para, a partir dessa in-
vestigacao inicial, potencializar a proposta metodoldgica aos objetivos propostos
em cada momento.

Ao longo do desenvolvimento do Percurso Formativo, outros materiais de
apoio pedagdgico deverao ser incorporados juntamente com 0s textos propostos
para os educandos, a fim de trazer elementos da realidade para o enriquecimento e
aprofundamento dos temas a serem estudados.

Certamente havera uma série de dificuldades na leitura de textos mais longos
e complexos, 0 que nao significa que iremos elimina-los, mas apresentar outros ma-
teriais de apoio que possibilitem — ao longo do processo de ensino-aprendizagem
- a compreensao e apropriagcao progressiva de novos conhecimentos, desafiando
permanentemente o educando a enfrentar textos mais densos.

Portanto, ndo podemos de inicio - ao identificar dificuldades de compreensao
dos materiais pedagogicos disponiveis — negar aos trabalhadores o acesso a diver-
sas fontes de informacoes e a diferentes textos e linguagens, sob o risco de pressa
ou simplificacao do processo de ensino-aprendizagem que acaba por ndo permitir
um salto qualitativo na compreensao de mundo pelos sujeitos, 0 que nao corres-
ponde aos objetivos estratégicos de nossa proposta formativa.

A escolha desse material complementar deve ser realizada sempre levando
em conta que estamos trabalhando com Jovens e Adultos com diversas trajetorias
de escolarizacao, com diferentes faixas etarias, entre outros aspectos.

A partir dessas preocupacgodes sugerimos que, na escolha dos materiais, algu-
mas observacdes sejam feitas, para que tais materiais possam potencializar o pro-
cesso de ensino-aprendizagem na perspectiva de enriquecer e possibilitar novos
acumulos para a proposta pedagdgica como um todo. Sendo assim, é importante
gue os materiais complementares:
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« Enfoquem a producao do conhecimento por meio do trabalho e, nao, a partir
de eventos cognitivos abstratos distanciados do cotidiano;

« Abordem a realidade local sem julgamento de valor moral do tipo: certo e er-
rado, visdes maniqueistas, etc.;

+ Valorizem a organizacgao coletiva;

« Enfatizem a historicidade dos acontecimentos e nao uma visao fatalista e de-
terminista;

+ Nao possuam uma linguagem hermética e erudita (inacessivel);

* Acrescentem algo novo;

+ Contribuam para o raciocinio légico, possibilitando a aquisicao de novas infor-
macoes;

« Estimulem a criatividade e a criticidade;

« Favorecam o debate e a discussao democratica, em que diferentes opinides
possam ser analisadas e respeitadas e nao textos com respostas fechadas e
conclusivas;

* Problematizem comportamentos passivos, conformistas e individualistas; e

« Tenham conteldos que sejam coerentes com o referencial teérico-metodolé-
gico que orienta a concepc¢ao de educagao proposta.

No caderno consta, também, indicacdes bibliograficas para auxiliar na prepa-
racdo das atividades e aprofundamento tedrico, sendo assim, a leitura dos mesmos
proporcionara ao educador melhores condi¢bes para a problematizacao do tema.

O material dos educandos é composto por uma coletanea de textos por Are-
as de Conhecimento. O referido material estd assim disposto para efeito de orga-
nizacgao. Isso quer dizer que este material devera ser trabalhado de acordo com as
estratégias previstas nos planejamentos e nao necessariamente em uma determi-
nada sequéncia.

Trata-se de um aporte basico com diferentes linguagens (textos, imagens, po-
esias, etc.) para desencadear as abordagens dos temas para a apreensao de conte-
udos especificos e gerais

A idéia do trabalho pedagdgico com tais textos esta na possibilidade de de-
sencadear temas geradores e de possibilitar a construcao do Percurso Formativo de
acordo com o ritmo, relevancia dos assuntos e interesses do grupo envolvido. Além
disso, busca-se, a partir de cada texto, realizar uma abordagem de maneira integrada,
explorando diversos conteudos e articulando-os com a realidade dos educandos.

Nao se trata de uma proposta fechada, por isso orienta-se a incorporacao de
materiais complementares diversos como recortes de jornais, imagens, filmes, etc.
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gue possibilitem o confronto com fatos do cotidiano, que estimule a participacao
dos sujeitos no processo de construcao do conhecimento e que potencializem a
leitura de textos mais complexos a fim de promover uma construcao curricular co-
letiva, instigadora, participativa e em constante movimento de recriacao.

Ressaltamos que a coletanea de textos propostos nao possui uma sequén-
cia ou hierarquia. Dessa maneira, os textos deverao ser organizados e siste-
matizados conforme as estratégias elaboradas nos planejamentos coletivos de
cada momento pedagdgico.

E importante que, durante o desenvolvimento dos Percursos Formativos, os
textos sejam incorporados ao caderno de anota¢des de cada educando, juntamen-
te com outros materiais e produgdes individuais e coletivas. Tal estratégia pedago-
gica permite que cada educando va sistematizando o seu Percurso Formativo indi-
vidual, de forma permanente e sistematica. Seu caderno torna-se a memoria de sua
experiéncia educativa,ao mesmo tempo que permite o registro e a organizacao de
informacdes e dos conhecimentos construidos e apropriados ao longo do processo
educativo, constituindo assim um processo vivo e dinamico de sistematizacao e de
tomada de consciéncia do processo vivenciado.
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1.2. Abordagem Integral do Conhecimento

Uma educacao integral que tenha como objetivo a formac¢dao humana deve pos-
sibilitar a apreensao de conhecimentos de maneira critica que ultrapasse a dimensao
do agir unicamente determinado pelas necessidades imediatas. Nesta concepcao de
educacao o ato de educar leva em conta a integralidade e a inconclusao dos seres hu-
manos, que envolve o desenvolvimento da capacidade de compreender a realidade
como unidade do mundo e do homem em a¢ao, em permanente transformacao.

A partir do desenvolvimento de habilidades e aquisicao de conhecimentos so-
bre 0 mundo e sobre si mesmo, necessarios a sua sobrevivéncia como membro da
espécie, como individuo e como participante de uma cultura, o processo educativo
deve ter como ponto de partida as histérias de vida dos educandos para balizar o
planejamento das atividades pedagdgicas, tornando a aprendizagem algo concre-
to e buscando garantir que a leitura da prépria realidade seja o elemento irradiador
de questionamentos sobre o mundo.

Entretanto, ndo podemos ficar limitados a experiéncia imediata que, em geral, s6
pode fundar por simesma verdades parciais e contingentes.Dai a necessidade de se cons-
truirem situacdes de ensino-aprendizagem que possibilitem que o educando aprenda e
ao mesmo tempo saiba como esta aprendendo para que possa continuar com a atitude
investigativa quando nao mais estiver participando do nosso Percurso Formativo.

Um processo educativo assistematico e nao planejado impede a identificacao de
suas lacunas e insuficiéncias, portanto, impossibilita a critica e o redimensionamento
das acoes pedagdgicas, que sao imprescindiveis para 0 avanco tedrico-metodoldgico.

Os problemas com os quais os defrontamos nas situacdes de ensino-aprendi-
zagem devem ser precedidos pela explicitacdao precisa daquilo que se quer ensinar,
por um conhecimento, mesmo que parcial, sobre quem é o educando e em que
situagdes concretas o Percurso Formativo vai se processar.
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Assim,buscamos trabalhar os conhecimentos historicamente acumulados,de forma
integrada a realidade concreta articulando-os a experiéncia cotidiana dos sujeitos partici-
pantes e nao a disciplinas,como usualmente sao organizados na Educacao Formal.

A totalidade do saber que temos em perspectiva nao é a soma das varias dis-
ciplinas, nem tampouco a negacao, pura e simples, dos seus conteudos, mas uma
nova relacdo e forma de construcao do conhecimento. Muitas vezes, o processo de
conhecimento nos impde a delimitacao de determinado problema para melhor
compreendé-lo, porém, delimitar um objeto para investigacdo nao é fragmenta-lo
ou limita-lo arbitrariamente. Nao significa, portanto, que tenhamos que abandonar
as multiplas determinagdes que o constituem. Significa apenas que, metodologica-
mente, certos aspectos do real sao melhor compreendidos quando analisados de
maneira circunscrita, ndo havendo qualquer contradicao entre essa delimitacao e
o carater unitario e integral do conhecimento. O fundamental é desencadear um
processo dialético de analise, que nao é linear, mas dinamico e contraditério.

Nessa perspectiva destacamos aqui alguns exemplos de abordagem de co-
nhecimentos. Os conteudos da quimica podem ser explorados a partir de situacoes
concretas, como a preparacao dos alimentos ou a compreensao dos fendmenos da
natureza; os conteudos da fisica podem ser relacionados as diversas fontes de ener-
gia conhecidas pelo grupo e também através da apropriacao dos conceitos relacio-
nados aos deslocamentos dos corpos, presentes em fatos cotidianos vivenciados
por todos; os conteldos da matematica podem ser discutidos a partir de propostas
como a de elaboracao do orcamento doméstico ou calculo dos salarios, leitura e
interpretacdo de dados estatisticos através de tabelas e graficos extraidos de peri6-
dicos; a geometria, no calculo da quantidade de material de construgao.Isto é,indo
além da mera repeticdo exaustiva e enfadonha como nos é apresentada na educa-
céo tradicional. E claro que tais contetdos devem estar contextualizados a partir
das tematicas propostas, partindo dos repertérios trazidos pelos educandos, con-
siderando que muitos podem ter dominios profundos de alguns conhecimentos
advindos das experiéncias no trabalho e nas demais atividades da vida cotidiana.

Como podemos observar, o objetivo dessa articulacao de conhecimentos é de
possibilitar uma visao de totalidade,embora para conhecer, as vezes, seja necessario
fazer uma divisao no todo, isolando o que se quer conhecer e analisando-o a partir
de diferentes enfoques.

A organizagao do Percurso Formativo a partir das quatro areas de conheci-
mentos (Sujeito, Natureza & Desenvolvimento; Conhecimento & Tecnologia; Co-
municacao, Cultura & Sociedade; e Gestdao & Alternativas de Trabalho & Renda) visa
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possibilitar abordagens pedagdgicas mais amplas. Ou seja, é fundamental desper-
tar a “curiosidade epistemoldgica’; conforme aborda Freire para que os educandos
tornem-se questionadores e tenham maior autonomia na busca de novos conheci-
mentos em outros espacos, no decorrer de suas vidas.

Para isso, é necessdrio construir permanentemente novas formas de mediacao
entre os sujeitos envolvidos no Percurso Formativo que permitam a apropriacao
dos conhecimentos na perspectiva de ampliacao da autonomia e criticidade dos
sujeitos, 0 que podera refletir-se nas suas praticas sociais; imediatas ou ao longo do
processo. E importante lembrar que estamos atuando com trabalhadores jovens
e adultos, com diferentes graus de letramento, que possuem diferentes reperté-
rios organizados para expressar seus sentimentos, idéias, opinioes e percepg¢des do
mundo e este é o ponto de partida de nosso processo de ensino-aprendizagem.
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2.1.Area Sujeito, Natureza & Desenvolvimento

Esta area tem como objetivo estratégico possibilitar aos educandos a apropria-
cao do conceito de Sujeito nas suas dimensodes individual e coletiva, considerando
sujeito como produtor de cultura e de conhecimento e da ac¢ao histérica. Ao discutir
o homem como parte da Natureza e o trabalho como atividade por meio da qual ele
transforma a natureza e se constréi como sujeito cultural, social e histérico, busca-
se desencadear reflexdes a respeito dos desdobramentos dessa acao humana na
construcdao de uma nova perspectiva de Desenvolvimento. Cientes da necessidade
de sermos ativos na construcdo de nés mesmos, na construcao da nossa prépria
histéria, num processo continuo de auto-educacao.

Histéria aqui é entendida como processo de producao e reproducao da vida
em sociedade, campo de oposicdes, conflitos e antagonismos entre classes, plano
de objetivacao, pelo trabalho, das possibilidades de conservacao ou transformacao
das relagdes sociais.

Dessa maneira, podemos atuar sobre essas condi¢des objetivas com vistas a
transforma-las segundo as possibilidades que nelas estdo inscritas, buscando com-
preender cada fendémeno do cotidiano como movimento de uma realidade em per-
manente processo de constru¢ao, negando, assim, a concep¢ao de uma natureza
humana pronta, imutavel.

Partindo, entdo, da concepcao de Sujeito Histdrico, buscamos desencadear o
processo de ensino-aprendizagem visando discutir, dentre outras coisas, sobre o
fato de os individuos serem a sintese de multiplas determinacées histéricas, pois,
por mais que as nossas agoes atuais parecam singulares e isoladas, elas nos condu-
zem a uma seqliéncia de eventos que formam a histéria. Esta histéria tem vinculos
gue podem ser melhor compreendidos quando expressos através de uma narrativa
gue mostre nossa ligacao com o passado distante.Sem esse olhar retrospectivo nao
é possivel pensar com profundidade nossa existéncia, pois se perde a heranca cul-
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tural da qual somos produto e produtores,impedindo a juncao dos eventos indivi-
duais com a totalidade histérica, conhecimento indispensavel para se compreender
a realidade e a teia das relacdes humanas.

A partir dessas consideracdes iniciais, na abordagem da Area Sujeito, Natureza
& Desenvolvimento, buscamos desencadear reflexées em torno do conceito de Su-
jeito. Partimos do resgate das trajetorias de vida dos educandos e educadores, com
o objetivo de promover a identificacdo dos elementos comuns e especificos conti-
dos nas suas histoérias de vida a fim de orientar o aprofundamento dos debates em
torno dessa tematica no decorrer do Percurso Formativo.

Como veremos no desenvolvimento dos textos, nds nao somos apenas seres
naturais, a nossa atuagao na natureza nao esta biologicamente determinada, nao
somos seres destinados a se adaptar ao meio ou perecer. Atuamos na natureza de
maneira intencional, podemos adaptar o meio para garantir nossa sobrevivéncia.
Podemos também degradar a natureza, em nome do desenvolvimento, colocando
em risco a propria existéncia humana.

Quando atuamos, quando somos sujeitos na natureza, nao nos limitamos ao
gue esta imediatamente dado nas situacdes com as quais nos deparamos. A me-
méria do passado, as necessidades do presente e as expectativas quanto ao futuro
guiam nossas acoes.

No processo de producao da existéncia humana vamos alterando, modifi-
cando o que é necessario para a nossa sobrevivéncia. Ao alterar a natureza, por
meio do trabalho, alteramos a nés mesmos: somos sujeitos da nossa propria
subjetividade. Nesse processo de mutua interagao, atendemos nossas necessi-
dades, criamos novas necessidades, criamos os meios de atender a essas neces-
sidades. A esse processo, da producao e reproducao da vida humana, damos o
nome de desenvolvimento histérico.

Entretanto, como sujeito natural e como sujeito histérico (que se desenvolve),
nao produzimos apenas os bens materiais e os instrumentos de producao, desen-
volvemos idéias (conhecimentos, valores, crencas). E, por mais sofisticadas e com-
plexas que possam parecer, as idéias sao produtos da relacao da humanidade com
o restante da natureza. As idéias, entretanto, podem exprimir a relagao dos sujeitos
na sociedade e com a natureza (pensamento critico). Mas podem também ocultar
gue essas relacdes foram historicamente determinadas e podem, portanto, serem
historicamente modificadas.
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Coletanea de textos propostos:

Morte e Vida Severina, de Joao Cabral de Melo Neto

Cancion con Todos, de A.Tejada Gomez e C.Sella

Todo Cambia, de Julio Numhauser

Sujeito: Que Cara é Esse?, de Jorge Luis G.Cammarano

Poeira das Estrelas, de Marcelo Gleiser

O declinio da comida regional, de Mara Figueira

O que é o homem?, de Antonio Gramsci

O cantico da terra — Hino do lavrador, de Cora Coralina

Acerca do real, de Marilena Chaui

Histdria de lugares, de Paulo César da Fonseca Neves

Os sentidos da cidade, de Dirce Maria Martinello

A descoberta da febre puerperal por Semmelweis, de Cipriano Kuckesi e Elizete
Silva Passos

Natureza, desenvolvimento e relacées sociais: um debate histdrico (Karl Marx —
Antonio Candido)

Cotidiano, de Chico Buarque de Holanda
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ABORDAGEMI

Textos a serem utilizados nesta abordagem:

* Morte e Vida Severina, de Joao Cabral de Melo Neto

* Sujeito: Que cara é esse?, de Jorge Luis G.Cammarano

« Oqueéohomem? de Antonio Gramsci

* Cotidiano, de Chico Buarque

* Poeira das Estrelas, de Marcelo Gleiser

« A descoberta da febre puerperal por Semmelweis, de Cipriano Carlos Kuckesi e
Elizete Silva Passos

« Ocdnticoda terra — Hino do lavrador —, de Cora Coralina

Indica¢oes bibliograficas:

GRAMSCI, Antonio. Concepcdo Dialética da Histdria.Rio de Janeiro : Civilizacao Brasi-
leira, 1981.

MARTINS, José de Souza. O que sdo as relacdes capitalistas de produg¢éo.In Os campo-
neses e a politica no Brasil. Petropolis : Ed.Vozes, 1981.

IANNI, Otavio. Racas e Classes Sociais no Brasil. Sao Paulo : Brasiliense, 2004

Aspectos a serem explorados

Desenvolver estratégias para entendimento do texto:

« Identificacdo do tema — assunto - tese — argumentos

* ldentificacdo, relacionamento e avaliacdo das informacoes; estabelecimento
de relacdes entre textos — confronto de argumentos; percepc¢ao da posicao
politico-social do autor

+ Trabalhar o uso de dicionarios: como estao estruturados e as varias possibi-
lidades de pesquisa para aprofundamento da pratica leitora

Desenvolver abordagens histéricas sobre a formacao socio-espacial:

+ Analisar os aspectos humanos e naturais nos processos de fixacao e deslo-
camento: o processo de producao e os processos migratorios

+ Estudo sobre composicao do solo e dos fatores de degradacao

A questao do desenvolvimento: meio ambiente e rela¢des sociais
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Desenvolver estratégias para a apropriacao da linguagem matematica:
+ Apropriacao do conhecimento sobre o sistema métrico decimal e outros pa-
drées de medida
* Elaboracao de célculo de estimativas e andlise critica dos resultados

Possibilitar a ampliacao dos conhecimentos acerca da saude e das
ciéncias da natureza:

 Estudo das causas e formas de transmissao de varias doencas e as medidas
de prevencao

 Apropriacao dos conceitos de doencas endémicas e epidémicas

« Conhecer os conceitos elementares de Quimica, o atomo: nucleo e eletrosfera;

« Abordar conceitos sobre fusao nuclear, velocidade da luz

« Estudar os pontos cardeais a partir da observag¢ao dos movimentos do Sol e
da observacao do firmamento

+ Conhecimento das teorias sobre a origem e a histéria do universo, teoria da evo-
lucdo das espécies e discussao sobre o surgimento da espécie humana naTerra

Obs..O desenvolvimento das diferentes LINGUAGENS devera ocorrer em todas
as atividades pedagdgicas, exploradas a partir de diferentes estratégias de ensino-
aprendizagem. Atividades que envolvam a expressao oral (clareza na exposicao de
idéias e opinides), leitura e interpretacao de textos (identificacdao do tema, idéias
principais, argumentacao, abstracao, comparacao, etc.) e escrita (estruturacao do
texto, coeréncia das idéias, etc.). Os educandos tém o direito ao acesso da norma
linglistica estabelecida na sociedade, ainda que esta varie num contexto coloquial
(que caracteriza a fala oral), e de forma mais rigida quando se trata de textos escri-
tos. Este é um direito dos trabalhadores e possivel de ser garantido a partir de um
processo educativo que parta do saber desses sujeitos.
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. 1° Momento: Historias de vida

Um dos propdsitos desta abordagem é iniciar a discussao a respeito das mul-
tiplas perspectivas a partir das quais se pode analisar o Sujeito. Antes de realizar o
estudo sobre essas diferentes perspectivas, € importante instigar os educandos a
refletirem acerca do significado da palavra SUJEITO.

Antes de se partir para a leitura do poema Morte e Vida Severina, seria interes-
sante falar sobre o autor Joao Cabral de Melo Neto:

“Nascido no Recife, 1920, Jodo Cabral foi o mais importante poeta surgido na dé-
cada de 40. No inicio de sua carreira poética, sdo nitidas as influéncias de Carlos
Drummond de Andrade, Murilo Mendes e do espirito formalista da geragdo de 45,
mas Jodo Cabral se distinguiu pela elabora¢éo de uma linguagem prdpria, seca e
objetiva, passando a trilhar um caminho bem pessoal’.

“A preocupacdo com a construgdo da poesia, encarada como fruto do trabalho pa-
ciente e lucido do poeta, é uma constante na obra de JoGo Cabral, que também
abordou, com raro senso de equilibrio, problemas sociais do Nordeste, particular-
mente nos livros O Cdo sem Plumas, O Rio e Morte e Vida Severina.” (Tufano, 1984)

O poema“Morte e Vida Severina’, de Joao Cabral de Melo Neto, podera ser utili-
zado para introduzir a discussao sobre a histéria de vida de cada um dos educandos
e educadores, buscando o que ha de comum e o que é particular.

Com excecao daqueles que sao descendentes das populagcdes que ja se encontra-
vam aqui desde tempos imemoriais, a maioria dos brasileiros descende de populacdes
gue fizeram imensos deslocamentos, atravessando mares, vindos de outros continentes.

A historia de Severino é um pouco a histéria de todos nés. Por representar
um pouco da vida de cada um, é possivel, através do poema, trabalhar os diversos
temas permanentes: trabalho, sociedade/organizacao social, cidadania, cultura, de-
senvolvimento sustentavel, transformacdes do mundo do trabalho, politicas publi-
cas (educacao, saude, poder local, etc.), cultura, etc.

E importante debater sobre quais as razées que provocaram, e ainda provo-
cam, os deslocamentos de individuos, familias e populacées, buscando compreen-
der ndo apenas a Histdria, no seu sentido mais amplo, como também a maneira
como cada uma foi inserida nesta corrente.
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Populagdes nativas foram dizimadas, um imenso contingente de africanos foi
forcado a vir trabalhar em regime de escravidao no Brasil, europeus e asiaticos que
nao tinham acesso a terra ou a qualquer outro meio de producao, ameacados pela
fome, tiveram que emigrar.

Havera algo de comum em todas estas histérias? O que faz com que as popu-
lacdes mudem de lugar? Por qué? E para qué? Estes movimentos sao voluntarios?

Voltemos a historia de Severino para ver se ela nos ajuda a entender melhor.

Quem emigra sao os Severinos e, Nao 0s coronéis Zacarias. Isso obviamente
vale para qualquer populacao que é obrigada a deixar a sua terra. Saem os desti-
tuidos dos seus meios de vida, saem por nao serem mais necessarios para produzir
riquezas naquele lugar ou por serem necessarios em outro lugar.

No sertao do Nordeste, cendrio da saga de Severino, a dgua é um meio de pro-
ducao, e se 0s pocos artesianos, os acudes e a irrigacao privilegiam uns poucos, aos
Severinos, ainda que tenham a terra, cabe buscar outro canto para trabalhar.

A narrativa é de vida e de morte; tipo de vida e de morte que possui um nome;
nome que identifica todos que assim vivem e morrem. Historia de muitas histérias,
variacées de um mesmo tema.

Da Europa e da Asia vieram os que foram impedidos de ter acesso a terra, aos
recursos naturais ou a qualquer outro meio de producéo. Da Africa, os que tiveram
roubada a propria liberdade. Mas em cada caso, em todos 0s casos, um pouco ou
muito de tudo isso foi perdido.

Seria interessante, comecando pelo préprio titulo do poema: Morte e Vida Severi-
na, ir refazendo o trajeto de Severino.Por que morte e vida e nao vida e morte? Como
“Severinajum nome proprio, transforma-se em “severina; nome comum abstrato?

Podemos observar que o adjetivo “severina” é que vai articular os dois termos,
morte e vida, qualificando o intervalo entre nascimento e morte. O que conta para
Severino é ir escapando da morte e ndo o viver.

Ao explorar o fragmento, deve-se chamar a atencao dos educandos para a di-
ferenca entre duas palavras fundamentais no texto: Severino e severina. Severino (o
nome do personagem) funciona gramaticalmente como um substantivo — palavra
com que se dad nomes aos seres em geral; e severina (sofrida, ardua) funciona como
adjetivo — palavra que expressa caracteristicas, qualidades, estados dos substanti-
vos (terra seca, dia bonito). A partir desse momento, ja se pode partir para o levan-
tamento vocabular, se necessario.
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Nesse ponto, pode-se trabalhar a diferenca semantica (significado) entre as
palavras emigrar (deixar um local para ir estabelecer-se em outro) e imigrar (entrar
em local para viver nele). Esse par de palavras € um exemplo de Parbnimo (palavras
semelhantes quanto ao som e a escrita, porém com significados diferentes). Outros
exemplos: arrear (por arreios) e arriar (abaixar); comprido (longo) e cumprido (exe-
cutado); soar (produzir som) e suar (transpirar) e outros.

E importante salientar que ao estudarmos a histéria de Severino o que nos
interessa, principalmente, é verificar o que nela ha de universal,em quantos lugares,
do Brasil e do mundo, vive-se vidas “severinas” Certamente nao apenas no Nordeste
brasileiro, mas também em cidades como Sao Paulo, ou mesmo nos suburbios de
paises desenvolvidos.

Aos que tudo o mais foi retirado, resta somente transformar a vida em meio de
vida, meia vida, meio morte, meio vida...

. 2° Momento: A natureza transformada pelo Homem

E preciso lembrar que todo conhecimento organizado cientificamente é parte do
acumulo de experiéncias realizadas pelos homens a partir do constante ato de agir cons-
cientemente sobre a natureza a fim de transforma-la segundo suas necessidades. Dentro
deste contexto, e mantendo sempre a tematica vinculada e relacionada com a realidade
dos educandos, procura-se evitar o processo mecanico de acimulo de informacoes.

O poema Morte e Vida Severina, é extremamente rico em descrever um cotidia-
no que figura na vida de inumeros brasileiros. Podemos destacar, primeiramente, a
questao da saude, tao bem retratada nos seguintes versos do Poeta:

Somos muitos Severinos
iguais em tudo na vida:
na mesma cabeg¢a grande
que a custo é que se equilibra
no mesmo ventre crescido
sobre as mesmas pernas finas,
e iguais também porque o sangue
que usamos tem pouca tinta.
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Problemas comuns nas regidées mais carentes do pais, como falta de dgua tra-
tada, condicdes de higiene inadequadas, falta de assisténcia médica e construcoes
sanitarias precdrias ou simplesmente inexistentes, propiciam o surgimento de di-
versas enfermidades. Abaixo temos um quadro com as principais doencas associa-
das a essas situacoes:

Doenca e
agente causador
Ascaridiase, causada pelo
verme Ascaris lumbricoides
(lombriga)

Amareldo ou opilagéo,

causada pelos vermes Ancylos-

toma duodenale ou Necator
americanus

Triquinose, causada pelo
verme trichinella spiralis

Dracunculose, causada pelo
verme Dracunculus media-
nensis

Oxiurose, causada pelo verme
enterobios vermiculares

Dermatite de bicho-geo-
grafico, causada pelo verme
Ancylostoma brasiliensis
Gastroenterites, causada pela
bactéria Salmonella sp
Desinteria amebiana ou ame-
biase, causada pelo protozod-
rio entamoeba hystolistica

Sintomas

Célicas, diarréias (causadas pelos
vermes adultos no intestino), enjoos,
convulsdes e manchas brancas no ros-
to (causadas por substancias téxicas
liberadas pelos vermes).

Anemia devida a hemorragias intesti-
nais provocadas pelos vermes; produz
fraqueza, desanimo e palidez.

Dores musculares, fraqueza e febre cau-
sadas pelas larvas do verme que migram
dointestino para a musculatura,
Fraqueza, vomito e diarréia. Nos
estagios mais avangados os vermes
lesam veias e perfuram a pele.
Desarranjos intestinais e coceira no
anus, causada pelas fémeas que fixam
05 0V0S Nessa regiao.

Irritacdo e coceira na pele, com
manchas que lembram mapas.

Diarréia e febre.

Diarréias com sangue

Modo de transmissao

Ingestdo de dqua e
alimentos contamina-
dos por ovos.

Penetracdo de lavas
através da pele.

Ingestao de carne de
porco mal cozida con-
taminada por vermes.
Ingestdo de dgua
contaminada.

Ingestao de dgua ou
alimentos com ovos.

Penetracdo de larvas
através da pele.

Contaminagdo fecal da
agua ou dos alimentos.
Contaminagdo fecal da
agua ou dos alimentos

Medidas de prevengao

Construgdo de instalagdes sanitdrias
adequadas; filtrar ou ferver dgua potavel e
lavar bem os alimentos.

Construgdo de instalagGes sanitarias
adequadas; usar calcados.

Fiscalizagdo do controle sanitario dos
abatedouros e frigorificos; cozinhar bem a
carne de porco.

Construgdo de instalagdes sanitdrias ade-
quadas; ferver ou filtrar a 4gua potavel.

Construgao de instalagdes sanitdrias ade-
quadas; lavar as mdos antes da alimentacdo.

Usar calcados.

Construgao de instalagdes sanitdrias ade-
quadas; ferver ou filtrar a dgua potavel.
Construgao de instalagdes sanitdrias ade-
quadas; ferver ou filtrar a dgua potavel

Neste quadro podemos notar que a maioria destas doencas pode ser evi-

tada com medidas simples como lavar sempre as maos, ferver ou filtrar a dgua
e calcar sapatos.

Note que algumas dessas doencas sao endémicas, isto é, restrita a determina-
das areas onde aparecem regularmente (como, por exemplo, a maldria nos tropicos)
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e outras sao epidémicas, que se espalham rapidamente afetando um grande contin-
gente de populagao ao mesmo tempo (como, por exemplo, alguns tipos de gripe
espalhadas em todo o mundo).

Pode-se, a partir destes dados estimular os educandos a comentarem quais
dessas doencgas ocorrem na regido e quais as medidas que podem ser tomadas para
evita-las, assim como outras doencas que nao sao citadas no quadro acima, mas
podem ser evitadas por medidas simples.

Como atividade, sugerir pesquisas para o levantamento de doencas mais co-
muns, caracterizando os sintomas, as causas e os métodos de prevencao.

O texto A descoberta da febre puerperal por Semmelweis pode ser trabalhado
com a finalidade de aprofundar a discussao sobre as doencas endémicas e epidémi-
cas.Traz um caso sobre a investigacao sobre as causas da febre puerperal por meio
de um processo de analise de diversas hipoteses e explicacdes a partir dos conhe-
cimentos acumulados até aquele periodo em que ocorre o problema.Demonstra o
processo de desenvolvimento da medicina.

. 3° Momento: O espaco vivido

Temos ainda, em Morte e Vida Severina, uma rica descricao da localizacao geo-
grafica e dos aspectos fisicos naturais de parte do sertao nordestino brasileiro.

Essa regiao caracteriza-se por um solo arido, pobre em nutrientes naturais,com pouca
chuva e, consequientemente, de dificil utilizacao agricola, como identificado nos versos:

“Somos muitos Severinos
iguais em tudo e na sina:
a de abrandar estas pedras
suando-se muito em cima,
a de tentar despertar
terra sempre mais extinta,
a de querer arrancar
algum ro¢ado da cinza’

Podemos, entao, levantar a questao acerca do esgotamento do solo e aimpor-
tancia da cobertura natural pela vegetacao evitando, assim, o avanco acelerado da

32



Caderno Metodoldgico - Educadores
T

erosao.Entende-se erosao como um processo de desgaste mecanico do solo provo-
cado por aguas correntes, ventos, chuvas, geleiras e mares.

Nas tempestades fortes, o impacto das gotas de chuva sobre a terra despro-
tegida de vegetacdo é suficientemente poderosa para desagregar as pequenas
particulas que formam o solo. Para termos uma idéia sobre o fendmeno de erosao
é interessante propor a realizacao de uma experiéncia bastante simples. Para isso,
necessitamos dos seguintes materiais: uma bandeja (ou prato), areia e moedas (ou
tampinhas de garrafa). Pode-se desenvolver outras atividades demonstrativas com
este objetivo.

Prosseguindo, amontoar areia no centro de uma bandeja. Coloque algumas
moedas sobre ela. Depois, com a mao, ‘salpique’ quantidades de dgua imitando a
chuva. Verifique que, com a queda das gotas de agua, haverd uma nova acomo-
dacdo da areia, exceto nos lugares protegidos pelas moedas. Se a ‘chuva’ for muito
intensa, a d4gua naturalmente procurara corredores para escoar,formando sulcos no
solo, com excecao daquelas areas protegidas pelas moedas. Esta experiéncia, por-
tanto, tem o objetivo de mostrar a importancia da cobertura natural do solo a fim
de evitar a desagregacao das particulas que formam o solo.

No poema encontramos, ainda, a alusao a um determinado padrao de medida
de extensao de terras denominado de sesmarias, que segundo a definicdao, eram
lotes de terra sem cultivo que eram cedidos pelos reis de Portugal a quem se dispu-
sesse a cultiva-los.

Existe no cotidiano das pessoas uma imensa variedade de padroes de medi-
das, variando de acordo com a regiao, costumes ou necessidades locais. Entretanto,
vale destacar aimportancia do entendimento do chamado Sistema Métrico Decimal,
bem como o entendimento dos seus multiplos e submultiplos. A generalizagao des-
tes conceitos mostra-se como um conhecimento de alto valor pratico.

O assunto pode ser abordado, inicialmente solicitando que os educandos esti-
mem os comprimentos dos seus cadernos, de duas formas diferentes:

a) Utilizando uma escala, cuja unidade cada educando pode livremente inventar,
como por exemplo, 0 comprimento da sua caneta ou um palito de fosforo.

b) o sistema métrico decimal, tendo como padrao 1 cm (um centimetro), pode
ser introduzido utilizando-se de materiais simples, como pequenos pedacos
de madeira regulares, ou simplesmente, pequenas tiras de papel cortadas na
medida de 1 centimetro.

O objetivo, neste exercicio, € mostrar que, se ndo for estabelecido um padrdo de
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medida, cada um dos educandos, embora esteja avaliando as dimensdes de objetos
essencialmente iguais, ou seja, seus cadernos, no primeiro caso fornecerao respos-
tas das mais variadas, as quais, note bem, estarao corretas, pois estarao dando a di-
mensado daquilo que estd sendo medido, entretanto, ndo possuem sentido pratico
pois nao ha uniformidade na linguagem. Esta uniformidade é conseguida quando
estabelecemos um padrdo de medida, o qual no presente exercicio, foi o centimetro.

A tabela que segue mostra os diferentes nomes e simbolos dos multiplos e
submultiplos da medida padrao de comprimento, ou seja, 0 metro.Também é cons-
truida a tabela para a medida de massa (grama) com o objetivo de apresentar o
padrao oficial, chamado de quilograma (kg).

milimetro centimetro decimetro metro decametro hectometro quilometro

(mm) (cm) (dm) (m) (dam) (hm) (km)

0,001 m 0,01 m 0,Tm Tm 10m 100 m 1.000 m

miligrama centigrama decigrama grama decagrama hectograma quilograma

(mg) (cg) (dg) (g9) (dag) (hg) (kg)
0,001 g 0019 0149 19 109 1009 1.000 g

Apenas alguns destes padroes sao utilizados cotidianamente. No caso do pa-
drao métrico, o quildmetro, o metro, o centimetro e o milimetro, e no caso das mas-
sas, 0 quilograma, o grama e o miligrama.

Um exercicio interessante pode ser desenvolvido chamando a atencao para
a questao da multiplicidade, notando que o prefixo quilo, simbolizado pela letra k
(minuscula) vale 1000 vezes mais que o padrao estabelecido. Assim, temos que:

« um quilo-metro (quildmetro) é igual a 1000 metros; e
« um quilo-grama (quilograma) é igual a 1000 gramas, etc.

O mesmo raciocinio é feito para os submultiplos:

« um mili-metro (milimetro) é igual a milésima parte do metro; e
« um mili-grama (miligrama) é igual a milésima parte do grama.
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Ainda dentro deste contexto, podemos levantar a questao sobre outros pa-
drées de medidas, que aparecem no nosso cotidiano, como a polegada, utilizada
em inUmeras profissdes. Assim, o educando pode, na pratica, fazer um exercicio e
determinar a relacdao (conversao) entre os padroes de medidas métricas, usando o
centimetro (padrao oficial de medida no Brasil), e polegada (padrao inglés), com
materiais como pedacos de cano, parafusos, porcas, etc., 0s quais usualmente sdo
fixados em polegadas.

. 4° Momento: O meio ambiente e as relagcées sociais

Note que podemos também fazer um exercicio contrapondo as caracteristicas
fisicas da paisagem descrita pelo poeta Joao Cabral pesquisando, por exemplo, so-
bre a floresta tropical, explorando a diversidade de sua vegetacao.

Um bom exercicio é pedir para que os educandos tragam embalagens de adu-
bos e fertilizantes, observem a composicao desses produtos para conhecer os nu-
trientes importantes para as plantas. E importante notar que esses nutrientes estao
presentes na natureza e a necessidade de coloca-los em plantacbes ou mesmo em
vasos é para compensar o desgaste do solo.

Todas as discussoes realizadas sao importantes para a reflexao sobre a questdo
ambiental, tdo em voga nos dias atuais. No entanto, cabe problematizar a partir dos
conhecimentos apropriados, as contradi¢cdes entre o0 modelo de desenvolvimento
no modo de producado capitalista e a preservacao ambiental. O artigo a seqguir traz
alguns dados interessantes a respeito do desmatamento na Amazoénia para ser so-
cializado e debatido.
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FLORESTAS

Estimativa com imagens de satélite indica 19.832 km2 desflorestados em
1999/2000, ou 91% da area de Sergipe

Desmatamento cresce 15% na Amazonia

(...) 0 desmatamento na Amazonia cresceu 15% entre agosto de 1999 e agosto de
2000, em relacao aos 12 meses anteriores, anunciou o Ministério do Meio Ambiente
(MMA). Alcancou 19.832 quilémetros quadrados, quase um Sergipe inteiro.

O dado sobre a area devastada, estimado pelo Inpe (Instituto Nacional de Pesqui-
sas Espaciais) com base na comparac¢ao de imagens de satélite, ainda é preliminar. Foi
obtido por amostragem, e o nimero real pode se revelar ainda maior.No ano passado,
por exemplo, a estimativa para 98/99 havia sido de 16.926 km? e o dado final sobe
para 17.259 km?,

As cifras do Inpe contrariam perspectiva anterior comemorada pelo ministério, de
“estancamento” no processo de desmatamento. O aumento de 17.259 km? na area
devastada entre agosto de 1998 e agosto de 1999, embora se mantenha na média
dos anos anteriores, ainda representa, na avaliacao do préprio ministério, um patamar
alto de devastacao.

(...) A extensdo acumulada de desflorestamento chegou a 569.269 km? em 1999
- 0 que representa 13,9% da area total de floresta da Amazonia (cerca de 4 milhdes
de quildmetros quadrados dos 5 milhdes que compdem a chamada Amazonia Legal).
Os dados de 2000 ainda sao preliminares, mas sugerem que 14,3% da Amazonia ja
tenham sido devastados.

Na avaliagcao da secretéria de Coordenagcao da Amazonia no MMA, Mary Allegretti,
essa projecdo se reveste de alta confiabilidade e indica uma preocupagao que o mi-
nistério devera ter nos préximos anos.

Segundo ela, as medidas tomadas pelo ministério ndo foram suficientes para di-
minuir o desmatamento porque dependem de coordenagao com politicas de outros
ministérios — por exemplo, do Desenvolvimento Agrario, para que nao sejam promo-
vidos assentamentos de sem-terra em areas de floresta.(...)

\ Artigo extraido do Jornal Folha de S.Paulo. 15 de maio de 2001.pA14 p

Os dados apresentados no artigo sdo relativos ao ano de 1999. E interessante
pesquisar dados mais recentes. No referido artigo aponta-se que o desmatamento
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na regiao amazonica cresceu 15% entre agosto de 99 e agosto de 2000, se compa-
rado com o mesmo periodo anterior, ou seja, agosto de 98 a agosto de 99. Ao todo,
calcula-se que cerca de 14% de toda a floresta amazonica ja foi devastada. Para ter-
mos uma visualizacdo deste quadro é interessante exercitar calculos de estimativas
e analises criticas sobre os resultados obtidos.

Pode-se tomar qualquer referéncia de objetos que tenham a forma de um re-
tangulo. Solicite que, a partir dessa referéncia, a turma faca as seguintes estimativas
a partir do tamanho do respectivo objeto (area total, ou seja, 100% da area):

a) 50% da area total
b) 25% da area total
c) 12% da area total (note que, neste caso, 12% é aproximadamente a metade de
25%)
d) 15% da area total
A sequir fazer estimativas comparativas utilizando diferentes objetos como a
propria sala, as canetas, a area das janelas em relacao ao tamanho da parede ou ca-
bos de vassoura, barbantes, etc.

Obs..Em nenhum momento solicite aos educandos fazer medidas com réguas
ou qualquer outro equipamento.Isto ndao é necessario. O importante é desenvolver
o raciocinio légico e a apropriacdo das proporcoes.

Pode-se esbocar o mapa do Brasil, localizando a regiao amazo6nica.Em seguida,
é possivel fazer uma estimativa de cerca de 14% desta regido, valor citado no texto
acima, pintando-a, por exemplo. Seria interessante comparar essa area pintada com
o tamanho de diferentes estados brasileiros.

Algumas coisas sao importantes de promover uma discussao como as
consequéncias do aumento de temperatura no planeta e das condicbes cli-
maticas gerais pela excessiva emissao de gas carbénico, também chamado de
diéxido de carbono (CO7) na atmosfera. Este aumento de temperatura ficou
conhecido como efeito estufa.

No efeito estufa, de toda a quantidade de calor que a Terra recebe do Sol,
cerca de apenas 45% atinge a superficie terrestre. Desta quantidade, uma pequena
fracdo é refletida voltando para a atmosfera, enquanto que a maior fracao do calor
é absorvida pelo solo, pelo mar, pela vegetacao e em processos envolvendo o ciclo
da dgua (evaporacao, conveccao e circulacao superficial da agua).

Uma vez que os vapores de dgua e o gas carbonico sao bons absorventes de
calor, esta pequena fracao de calor fica retida na atmosfera, mantendo a temperatu-
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ra da Terra estavel, possibilitando, assim, as condicdes necessarias para a manuten-
cao da vida no nosso planeta.

O excesso de gds carbonico na atmosfera é nocivo, pois interfere diretamente
no equilibrio térmico natural fazendo com que a prépria atmosfera retenha mais
calor que o necessario, pois como salientado, 0 gas carbdnico é um excelente absor-
vente de calor,aumentando, portanto, a temperatura da Terra.

Pode-se levantar diferentes linhas de debates, procurando problematizar as
seguintes questoes:

a) Se cientificamente sabemos e se ja esta comprovado que o excesso de emis-
sao de CO7 é nocivo ao meio ambiente, prejudicando o planeta como um todo,
guais sao as medidas que estao sendo tomadas em busca de uma solu¢ao?

b) Se realmente sao os automédveis movidos a gasolina (combustivel derivado do
petréleo) os maiores emissores de gdas carbonico, porque as industrias auto-
mobilisticas ndo procuram alternativas?

c) Os paises industrializados, e em particular, os Estados Unidos, sao os maio-
res responsaveis pela emissao do gas carbonico. Também sao estes paises 0s
maiores detentores de tecnologia. Quais os interesses que estao envolvidos
gue ndo permitem uma solucao efetiva que elimine esta contradicdo?

d) Seria a biomassa uma alternativa aceitavel?

Parece claro que a solucao deste e de muitos outros problemas na escala mun-
dial, ndo paira apenas na esfera do conhecimento cientifico, mas sim, como sao uti-
lizados estes conhecimentos. Rubem Alves’, num texto de 1968, ja percebia que a
tecnologia caminhava segundo os ditames do desenvolvimento capitalista:

“Ao invés das necessidades humanas definirem as necessidades de producéo - o
que seria norma para uma sociedade verdadeiramente humana - sdo as necessidades
do funcionamento do sistema que irao criar as falsas necessidades de consumo.”

A partir das discussdes anteriores, seguem algumas informacgdes para desen-
volver alguns conceitos referentes ao Calor.

a) Aspectos histdricos

1. Citado por MORAIS, J.F.R. de; Ciéncia e Tecnologia: Introdug¢do Metodoldgica e Critica. Sao Paulo
:Cortez & Moraes, 1977,p.114.
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O calor até a metade do século XIX era interpretado como um fluido sem mas-
sa que deslocava-se de um corpo com maior temperatura para outro com menor
temperatura. Este fluido invisivel, historicamente era denominado de calérico.

A teoria do calérico dominaria o cenario do século XIX durante 40 anos, sendo
definitivamente abandonada pelos exaustivos estudos de James Joule (1818-1889),
comprovando que o calor nada mais é do que uma forma de energia.

b) Energia e calor

Quando dois objetos com temperaturas diferentes sdo colocados em contato tér-
mico, o calor se desloca sempre do corpo com maior temperatura para o corpo com menor
temperatura. Depois de um intervalo de tempo,ambos estarao com uma mesma tem-
peratura, atingindo o que chamamos de equilibrio térmico. Assim, concluimos que:

o calor é uma transferéncia de energia entre dois corpos com temperaturas diferentes
que estdo em contato térmico

Podemos propor alguns exercicios com materiais usados no cotidiano dos
educandos como forma de verificar os conhecimentos construidos. Para isso, lancar
algumas questdes como, por exemplo:

1.Existem materiais que nao deixam passar o calor, os quais sao chamados
de isolantes térmicos. E interessante que a turma faca uma relacéo de alguns
destes materiais.

2. Existem materiais que deixam passar muito calor, e sdo chamados de
condutores térmicos. E interessante que a turma faca uma relacdo de alguns
destes materiais.

3. Cozinhar em panela de ferro demora mais do que em panela de alumi-
nio. Por qué?

. 5° Momento: O Homem e o universo

Em nossa concepcao de educacao, a realidade concreta é uma sintese de mul-
tiplas determinacdes. Essa totalidade é estruturada de maneira dialética: cada as-
pecto da realidade, ou um conjunto de aspectos, s6 é compreendido a partir da
compreensao das relacdes em que esta enredado.

Por outro lado, considerando que a vida humana se funda no intercambio ma-
terial com a natureza, ndao ha duvida de que alguns dos conhecimentos que adqui-
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rimos na realizacao dessa troca podem ser generalizados, dado que participam de
um mesmo todo.O mundo nao é uma eterna novidade desconexa.

Entendemos a realidade como unitaria no sentido que todos os fenémenos da
realidade (inorganica ou social) desenvolvem-se segundo certos nexos causais em cer-
tos complexos,com acdes reciprocas em seu interior e agdes reciprocas de um comple-
xo em rela¢dao ao outro. Ou seja, é possivel conhecer, conhecendo essas relagoes.

A exploracao do texto Poeira das Estrelas pode iniciar-se com a observacao do
céu em uma noite estrelada, ou através de imagens (foto ou representagao esque-
matica). Aproveitar descricées de experiéncias dos educandos de cenas cotidianas
de observacao do céu (previsao do tempo, contemplacao laica e religiosa,imagina-
¢ao poética, etc.).

O segundo passo é a leitura coletiva do texto. Para a abordagem histérica, é in-
teressante comparar o tempo césmico ao tempo historico:isso pode ser feito depois
da leitura coletiva do texto, que devera apresentar os dados sobre as teorias da ori-
gem e histéria do universo (teoria do Big Bang, explicagdes religiosas como o Criacio-
nismo), e aquelas sobre a origem da humanidade (teoria da evolucao de Darwin).

Ao procurar “ler” o céu é possivel, por exemplo, se for durante o dia, estudar os
pontos cardeais. Se for noite, a localizacao de estrelas e constelacdes e sua utilidade
para guiar os viajantes.

Complementando as propostas de atividades, apresentamos abaixo alguns
conceitos fisicos no campo da astronomia, como forma de subsidiar, caso eventuais
questdes surjam a partir da leitura do texto Poeira das Estrelas.

Como se define um ano-luz?

Fundamentado na propriedade de que a luz desloca-se com velocidade cons-
tante no espaco vazio, e sua velocidade é igual a, aproximadamente, 300.000 km/s,
temos que: 1 ano-luz é definido como sendo a distdncia percorrida pela luz durante o
intervalo de tempo de 1 ano. Assim, como dito no texto de Marcelo Gleiser, a estrela
mais proxima do Sol encontra-se a 4,5 anos-luz, fato que ja nos fornece uma idéia
da imensidao do universo.

O que sao estrelas?

A partir da Antigliidade até chegarmos ao século XVIl,imaginava-se que o uni-
verso era finito, e que as estrelas eram pontos brilhantes fixados sobre uma esfe-
ra transparente, denominada de abdébada celeste. Com o avanco do pensamento

40



Caderno Metodoldgico - Educadores
T

cientifico e das técnicas experimentais, principalmente depois dos trabalhos de Co-
pérnico, Kepler, Galileu e Newton, os fildsofos comecaram a imaginar o universo de
forma diferente. No ano de 1718, Edmond Halley p6de demonstrar que as estrelas,
na verdade, estavam a enormes distancias da Terra, e estas distancias eram diferen-
tes, baseando-se no brilho aparente da luz emitida por estes corpos celestes. Assim,
comecaram as pesquisas para descobrir-se de que material eram formadas essas
estrelas, e descobriu-se durante os seguidos anos de estudo e investigacao, que as
estrelas tinham uma composicao fisica e quimica equivalente ao nosso sol. Portan-
to, as estrelas, como o sol, sao enormes quantidades de gases (hidrogénio na sua
maioria, 98%) que sao capazes de gerar energia na forma de calor.

Como é gerada esta energia?

A energia solar é gerada por um processo denominado fuséo nuclear.De forma
simples, podemos entender o processo de fusdo como sendo a unido entre dois ato-
mos de hidrogénio que colidem a grandes velocidades, ajudados pela enorme pres-
sao existente no sol. Quando dois &tomos se unem, eles emitem uma determinada
quantidade de energia na forma de um raio de luz, energia esta que chega até nés.
Este é um processo de geracao de energia limpa, porém muito dificil de reproduzir
em escala de laboratorio, apesar das incessantes tentativas dos fisicos nucleares.

Como sao formados os elementos quimicos?

Neste texto chama-se a atencao para os elementos quimicos, que estdo pre-
sentes em todas as coisas do universo. Esses elementos quimicos da natureza com-
binam-se formando todas as coisas que conhecemos. O corpo de uma pessoa é
formado por érgaos, que sao formados por células, que, por sua vez, sdo formadas
por moléculas que sdao formadas pelas ligacdes entre os atomos dos elementos qui-
micos. Como diz o texto:

“...oferro, 0 carbono, o ouro e o urdnio que encontramos aqui na Terra e em nossos cor-
pos vieram da explosdo de uma estrela em nossa vizinhanca césmica...”

Os atomos desses elementos sao formados basicamente por duas partes: o
nucleo e a eletrosfera.No nucleo estao presentes dois tipos de particulas, os prétons
(com carga elétrica positiva) e os néutrons (com cargas neutras) e na eletrosfera
temos os elétrons (com carga elétrica negativa). O numero de prétons no nucleo é
o que diferencia cada elemento quimico: o atomo de hidrogénio tem um préton, o
hélio dois, o carbono seis, etc. (esse nimero de prétons chama-se numero atémico).
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Ha diversas fontes de energia. A energia solar, por exemplo, é abundante em pai-
ses tropicais. Pode-se propor uma atividade simples de aproveitamento de energia so-
lar,lembrando que calor é uma forma de energia, como demonstrado anteriormente.

Uma das mais importantes questdes da Fisica refere-se ao nascimento do uni-
verso. A teoria mais aceita pela comunidade cientifica é conhecida como: a teoria
do Big Bang. Segundo esta teoria, 0 universo teria surgido a partir de uma imensa
explosao ocorrida entre 15 e 20 bilhées de anos atras. Naquele momento, deno-
minado de singularidade teria surgido o tempo, o espaco e toda a energia que se
converteria na matéria que existe hoje.

As estrelas e, conseqlientemente as galaxias (que sao conjuntos de estrelas), te-
riam surgido cerca de 1 bilhao de anos depois da grande explosao.Imensas massas de
gases foram atraidas e agrupadas com a ajuda da forca da gravidade, a qual, natural-
mente, fez com que 0s corpos se atraissem uns nas dire¢des dos outros. Essas massas
de gases teriam se unido em torno de diferentes centros, dando origem, entao, as
estrelas. E nesta época que aparecem as estrelas da Via Lactea e, com ela, o Sol, resul-
tados do aglomerado de poeira césmica e da fusao de dtomos de hidrogénio, dando
origem ao processo de reacao nuclear (a uniao dos atomos de hidrogénio, que recebe
o nome de fusao), fonte da energia e da luz que sentimos e vemos até hoje.

No caso do surgimento dos planetas, a teoria mais aceita pressupde que eles te-
riam sido formados da mesma poeira césmica que originou o Sol, porém em menores
guantidades. Inicialmente, aquilo que seria 0 nosso sistema solar foi uma imensa nu-
vem de poeira cdsmica na forma de disco, que se condensou em diferentes pontos, re-
sultando em matéria mais densa que simplesmente os gases.Tais corpos continuaram,
devido a forca da gravidade, a girar em torno de um centro que continha uma quanti-
dade maior de matéria gasosa, no caso do nosso sistema, uma estrela chamada Sol.

Hoje se sabe que o Planeta Terra esta em processo de transformacao e, essa
transformacdo é lenta e demorada (se considerarmos uma escala de tempo base-
ada na vida humana) como podemos observar no quadro abaixo sobre a evolucao
da formacao da Terra.

Sabemos que existe uma histdria planetaria anterior ao aparecimento da vida.
Mas é importante lembrar também que tanto o mundo natural (o planeta e as for-
mas de vida) quanto a espécie humana transformam-se segundo leis naturais. O
planeta ndao é o mesmo em sua configuracao fisica desde a origem — h4, por exem-
plo, a discussao sobre a evolucao da Pangéia, o processo de deriva dos continentes
— as espécies animais e vegetais também nao sao as mesmas — lembrar a teoria da
Evolucao das Espécies.
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Existem, no entanto, particularidades no processo de transformacao da espécie hu-
mana: esta é a Unica que possui natureza historica, porque é constituida pelos processos
naturais e, simultanea e dialeticamente, pela relacao de complementaridade e oposicao
com a natureza.De fato,0s homens produzem culturas.Os grupos humanos - dependendo
das condi¢6es naturais objetivas que encontram — produzem respostas historicas diversas
no tempo e no espaco. Como afirmou Marx, o primeiro fato historico foi (e é ainda) a pro-
ducao dos meios de sobrevivéncia da espécie humana: quando os primeiros hominideos
passaram a utilizar pedacos de paus e pedras como instrumentos, como prolongamentos
de seus membros, transformaram a natureza ou recursos naturais dando-lhes uma nova
fungao. Ao produzir essas ferramentas, 0s homens garantiram meios de sobrevivéncia, rea-
lizaram o que foi chamado de“Revolugdes Técnicas” e criaram novas necessidades.

Este é o segundo fato histérico: toda resposta humana as necessidades de pro-
ducao e reproducao da vida material implica a transformacao de elementos natu-
rais — a relacdao dos homens com a natureza - e as relacdes dos homens entre si. Os
homens transformam a natureza, inventam técnicas, estabelecem novas formas de
relacao. Nesse sentido, o ato de satisfazer uma necessidade cria novas necessidades
e implica novas formas de satisfacdo. Marx afirma que é possivel pensar esse pro-
cesso considerando as relacdes fundamentais - homens-natureza, homens entre si
- no seu processo dialético de afirmacdao-negacao.

Ou seja, a espécie humana possui natureza histérica. Eimportante lembrar que
a espécie humana surge num determinado momento da evolucao das espécies no
planeta e que, nesse sentido, insere-se na propria historia natural. Assim, é possivel
desenvolver com os educandos uma reflexdo sobre uma histéria de longuissima
duragao — que é a histéria do Planeta e da vida no Planeta — em seus multiplos as-
pectos, partindo de constatacdes simples para problematizar as questées ao longo
do trabalho de exploracao das fichas:

Primeira Constatacao: A espécie humana é parte da Natureza: os homens sao
seres vivos que nascem, crescem, reproduzem-se e morrem, estando sujeitos, tam-
bém, aos processos naturais;

Segunda Constatacao: A espécie humana é relativamente recente na histéria
natural do Planeta, se considerarmos todo o periodo de formagao da Terra e a evo-
lugcao das formas de vida; e

Terceira Constatacdo: A espécie humana relaciona-se de forma peculiar com o
meio ambiente transformando-o ao se diferenciar dele e submeté-lo segundo suas
necessidades.
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Para finalizar este desenvolvimento, podemos trabalhar com o poema O cdn-
tico da terra - Hino do lavrador, de Cora Coralina ja que em Morte e Vida Severina a
guestdo da terra é colocada.

No poema aqui tratado a terra é o proprio eu-lirico; é a sua voz que se faz
presente, revelando ao homem o fato de que dela tudo se origina; a terra é fonte de
vida e através dela o homem pode estar no mundo, produzir os frutos do trabalho
(o pao, o0 algodao da veste, a telha do lar, a espiga para o gado, etc.).

O trabalho é um processo entre o homem Sujeito e a Natureza, um processo
em que o homem, por sua prépria acao, media, regula e controla seu intercambio
material com a Natureza.

A prépria Terra é o meio primordial de trabalho, mas pressupoe, para servir como
meio de trabalho na agricultura ou na pesca, por exemplo, uma série de outros meios
de trabalho e um nivel de desenvolvimento relativamente alto da forca de trabalho.

. 6° Momento: Os Sujeitos no Mundo

Um trabalho conjunto com os textos O que é o homem, de Gramsci e Sujeito que
Cara é esse?, de Jorge Luis G. Cammarano e a musica Cotidiano, de Chico Buarque,
possibilita aprofundar a discussao sobre o Sujeito Historico.

Num primeiro momento, para instigar a leitura do texto é importante fazer um
trabalho a partir do titulo que ja provoca uma reflexao acerca das diferentes con-
cepcoes de sujeito. O conteudo abordado no texto traz esse debate.

Este momento preliminar ao estudo dos conteddos dos textos é fundamental
para criar uma primeira relacdao entre os educandos e a tematica a ser explorada.
Seria interessante pesquisar os verbetes acerca da palavra sujeito no dicionario, para
a verificacdo dos inumeros significados atribuidos ao termo.

Nesta oportunidade realizar um trabalho pedagdgico orientando sobre o uso
do diciondrio como uma ferramenta importante para a leitura e escrita, para além
da ampliacdo vocabular. Neste sentido, contextualizar como esta estruturado o di-
cionario.Estratégias para as pesquisas dos verbetes. O significado das siglas, consul-
ta das orientacdes gramaticais, morfoldgicas da Lingua, entre outros aspectos.

No caso da pesquisa em questao, temos no dicionario Aurélio as seguintes
acepcoes para a palavra Sujeito:
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Sujeito:[Do lat.Subjectu, ‘posto debaixo’] Adj. 1. Sudito (1); 2. Escra-
vizado, cativo; 3. Obrigado, constrangido, adstrito; 4. Que se sujeita
a vontade dos outros; obediente, docil. 5. Dependente, submetido;
6. Exposto, passivel. S.m. 7. Individuo indeterminado, ou cujo nome
se quer omitir; 8. Sudito, vassalo; 9. Assunto, tema; 10. Individuo que
nao se nomeia...; etc.

Podemos observar no dicionario pelo menos 20 significados. No entanto,
as varias acep¢odes circunscrevem o significado derivando do verbo sujeitar.

Para confrontar com os resultados da pesquisa é importante que cada um
apresente sua visao sobre o termo sujeito. Possivelmente serdo trazidos diversos
entendimentos. Sendo assim, para melhor organizar a discussao posterior, a medi-
da em que os significados acerca do sujeito forem socializados, fazer uma listagem
procurando identificar e classificar, de acordo com o contexto correspondente a
cada definicao.

Nesta ocasiao, alguns aspectos da nocao de sujeito gramatical podem ser ex-
plorados para que possibilite o aprimoramento da escrita. O sujeito de uma oragao
é um termo sobre o qual se declara algo.Exemplo:“Maria é balconista’ O termo“Ma-
ria” é o sujeito da oracao, pois foi sobre esse termo que houve uma declaragao (“é
balconista”).Para se localizar o sujeito em uma oracao, faz-se as seguintes perguntas
ao verbo - o que é que + o verbo? ou quem é que + o verbo? Exemplo:“Jodo é
metalurgico” O termo é funciona como verbo (palavra que indica acao, estado ou fe-
ndmeno), portanto faz-se a pergunta a ele: quem é que é metalurgico? A resposta
constitui o sujeito da oragao — Joao.

Quanto ao predicado, este é a propria declaracao feita sobre o sujeito.Em“Ma-
ria é balconista) como ja mencionado anteriormente,“Maria” é o sujeito da oracao,
portanto a declaracao feita sobre ela é o predicado (é balconista).

Atencao. Nem sempre 0 sujeito aparece na oracao. Quando nos referimos as pes-
soas, fazendo uso da pergunta para a localizacdo do sujeito, temos: Quem é que
se refere as pessoas? A resposta é “nds’, portanto o sujeito da oracao, mesmo nao
estando representado (escrito) nela. O sujeito também pode aparecer no meio e no
final das oracées.
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. 7° Momento: Sujeito e histdria

O significado que queremos abordar sobre o Sujeito sé pode ser compreendi-
do a partir da compreensao histérica. A idéia de diferentes sujeitos — individuais e
coletivos,homens e mulheres — aproveitando as préprias frases do texto Sujeito, que
Cara é esse?: Quem sao e o que fazem sao dimensdes indissociaveis da objetivacao
dos sujeitos historicos e sociais.

O texto em questao é bastante direto e de facil compreensao. Pode-se propor
grupos de trabalho orientando uma leitura mais sistematica para entendimento
dos conteudos abordados.

Para isso, sugerimos um roteiro de estudo que tem a finalidade auxiliar
no processo de leitura e que deve ser uma pratica constante para a compre-
ensao de textos.

Apds uma primeira leitura geral é importante fazer anota¢des de texto.
Marcamos um texto para destacar elementos, trechos mais significativos,
facilitando o fichamento ou uma retomada do assunto em outro momen-
to. Orientar a marcacdo apenas nos trechos correspondentes as questoes
levantadas, pois ao fazer destaques sem um objetivo claro, a marcacao nao
terd utilidade.

O autor aborda sobre os varios significados da palavra sujeito. Ja no pri-
meiro paragrafo chama a atencao para a contextualizacao do termo. A cada
paragrafo destacar idéias centrais, termos desconhecidos ou anotar questoes
ou duvidas.

A partir das anotacgdes feitas durante a segunda leitura conforme o roteiro,
pode-se fazer o fichamento do texto. Para efeito de organizacao dos trabalhos su-
gerimos a ficha a sequir:
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Ficha de Leitura / Estudo
Titulo:
Autor (es):
Tema central: qual é o assunto do texto? Do que ele trata?

Posigoes: para desenvolver o assunto, o autor precisa assumir determinadas
posicées? Que posicoes foram essas e qual a andlise?

Linha argumentativa/analitica: quais foram os passos sequidos pelo au-
tor para desenvolver seu raciocinio (no caso, basicamente expositivo)?

Conclusées: a que conclusées chegou, a partir da andlise que realizou?

O estudo do texto O que é 0 homem pode ser feito seguindo 0s mesmos passos.

Trata-se de um texto denso.Apresenta um trecho recortado da obra Concep¢do
Dialética da Histéria, de Gramsci e traz uma reflexdo sobre a possibilidade humana
(liberdade) de transformacao do real em contraposicao a idéia fatalista e naturaliza-
dora das relagdes sociais e das condi¢des objetivas existentes.Somos seres sociais. A
partir da mediacao com a natureza através de intencionalidades que se expressam
no trabalho, nos humanizamos. Construimos as relagées sociais, num processo per-
manente de (re) producao da existéncia e, portanto, da Historia.

Pode-se propor a questao: O que é o Homem? Relacionando-a com o texto an-
terior para que cada um possa expressar tanto as percepcoes e elaboragdes fundadas
na experiéncia, quanto nas reflexdes coletivas realizadas até agora. E importante listar
e categorizar as respostas, para no final do trabalho sistematiza-las. Esclarecer os edu-
candos sobre como a formulacdo de uma questao faz parte de um processo de busca
filosoéfica, assim como a elaboracao da resposta. Esse é o primeiro sentido importante
do texto: o questionamento filoséfico se forja na pratica, emerge das atividades coti-
dianas dos homens. E nesse sentido que, para Gramsci, todo homem é um filésofo.

O homem, para Gramsci, € impensavel fora da histdria das relacdes sociais e
das transformacdes operadas pelo trabalho organizado socialmente. Para ele, o su-
jeito historico é coletivo, ou seja,0 homem se define nas relagdes humanas, nas rela-
¢oes sociais. Essa perspectiva valoriza o tempo e o acimulo critico de experiéncias,
assim como a investigacao sobre os processos histéricos, isto €, o sujeito se ocupa
das transformacgdes da realidade por meio de uma consciéncia nunca separada dos
condicionamentos sociais e dos conflitos de classe.
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Depois dessa discussao inicial é importante aprofundar a analise das idéias
centrais do texto, prosseguindo o trabalho de leitura e interpretacao criticas. Como
se trata de um texto complexo, o trabalho em grupos pode ser interessante para
identificar as questdes que o autor formula e como constréi as respostas. Para a
sistematizacao desse estudo é importante que o grupo visualize os resultados da
atividade por meio de um painel, que oriente um novo debate. Seguem alguns t6-
picos para a reflexao:

+ Qual osignificado da afirmac¢do de que o homem é um processo?

« O que é natureza humana?

« O que o autor entende por “homem em geral” e “homem singular”? Como es-
sas dimensoes se relacionam?

« Como se realiza a unidade dialética do homem?

* O que é Histéria para o autor?

« O queéliberdade? Como integra a definicao de homem?

+ Qual arelacao entre o homem, a vontade concreta e o conhecimento?

« Como se pode criticar a propria concepcao de mundo?

« O que significa a atividade critica e como ela se realiza?

Neste texto especificamente, é importante indicar que a reflexao de Gramsci
parte de uma discussao sobre a concepc¢ao de homem, que contempla o homem
singular (expressao singular da esséncia contraditoria) e coletivo (esséncia material-
mente realizada). Para a filosofia da prdxis, o sujeito historico é coletivo - o homem
se define nas relacdes humanas: relacdes sociais.

A originalidade da filosofia da praxis consiste no fato de ser uma teoria que
leva adiante as dimensdes da subjetividade da filosofia moderna sem fazer conces-
sOes as tendéncias idealistas ou mecanicistas.

. 8° Momento: Os Sujeitos Histdricos: Questdes de género

Pode-se finalizar a abordagem com a musica Cotidiano, de Chico Buarque, len-
do o poema e ouvindo a musica.Observar os aspectos formais (poema, versos, estro-
fes) e a alternancia como principio organizador da mensagem: nas duas primeiras
estrofes, notar que o sujeito que canta refere-se a um outro sujeito, que é quem faz,
a mulher. Propor que os educandos facam uma lista das acdes das quais a mulher é
sujeito, na musica, e daquelas em que o sujeito é o homem.Observar que ela é ativa,
e que organiza o cotidiano, da cadéncia ao movimento, as atividades: observar que
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os verbos (fazer, sacudir, sorrir, beijar, dizer, esperar, jurar, apertar e morder) caracte-
rizam esse sujeito.

A mulher aparece como companheira, amante, organizadora da vida do casal.
O homem, na musica, s6 aparece como sujeito ativo quando esta no trabalho (ter-
ceira estrofe), que nao abandona porque dele depende a vida do casal. Parece clara
a distribuicdao de atividades e caracteristicas.

E oportuno, abordar sobre as questées de género. Pode-se iniciar essa discus-
sao questionando sobre o papel que cada um desenvolve no cotidiano, debatendo
a respeito das diferencas entre homens e mulheres e sobre como os diferentes pa-
péis aparecem, muitas vezes, como naturais e eternos.

Para enriquecer esse debate propomos assistir ao filme Osama. Esta é a pri-
meira producado cinematografica realizada no Afeganistdao depois da queda do re-
gime taliba.

Retrata uma situacdo cruel para as mulheres, que foi recorrente durante muito
tempo no pais: enquanto os lideres talibas estavam no poder, nao era permitido a
nenhuma mulher que trabalhasse ou até mesmo saisse de suas casas sem a compa-
nhia de um parente do sexo masculino. Assim, as vilvas que nao tinham irmaos ou
primos ficavam impossibilitadas de trabalhar para sustentar suas familias.

E sobre este drama que versa o filme, ao apresentar uma garota de doze anos,
Osama, e sua mae, que perdem o emprego no hospital em que trabalhavam. Sem
parentes homens,a mae é obrigada a vestir sua filha como um homem e assim fazé-
la se passar por menino para que possa sustentar a casa. Elas convivem com o medo
de serem descobertas por um regime cruel, que nao poupa quem desrespeita suas
regras,a0 mesmo tempo em que Osama comeca a trabalhar num modesto e impro-
visado restaurante para poder sobreviver.
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ABORDAGEMII

Textos a serem utilizados nesta abordagem:

« Acerca do real, de Marilena Chaui

« Todo Cambia, de Julio Numhauser

« Cancidn con todos, de A.Tejada e C.Sella

* Natureza, desenvolvimento e relacées sociais, de Karl Marx — Antonio Candido

Indicac¢oes bibliograficas:
CHAUI, Marilena. O que é ideologia. Sao Paulo : Brasiliense.1984
FERNANDES, Florestan. Capitalismo dependente e classes sociais na América Latina.
Rio de Janeiro : Zahar editores. 1975
GALEANO, Eduardo.As veias abertas da América Latina.Rio de Janeiro :Paz e Terra, 1996.
MARX, Karl. O Capital. cap. V Processo de trabalho e processo de valorizagdo. v. |, Sao
Paulo : Nova Cultural, 1988 (Os Economistas).

Aspectos a serem explorados

Desenvolver estratégias para entendimento da Lingua Espanhola:

* Introduc¢ao da Lingua Espanhola a partir de mediacées com textos e
musicas

« Conhecimento do alfabeto e exercicios de pronuncia das vogais na Lingua
Espanhola

+ Orientagdes gerais para o uso do Dicionario Espanhol

* Trabalhar as diferencas fonéticas entre o Portugués e o Espanhol

« Estudar as diferencas de género nas duas linguas

+ Traducao de textos

* Introducao do estudo sobre a América Latina

Desenvolver estratégias para entendimento do texto e
aprimoramento da escrita:

+ Processos de organizacao formal de um texto: periodo, paragrafo, pontua-
cao, titulo e subtitulos, secoes, etc...

« Estratégias de organizacdo argumentativa

* Processo de construcdo da interlocucao no texto (autor-leitor) identificar
quem é o autor, para quem escreve, etc.
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Desenvolver estratégias para o olhar critico:

« sobre as coisas do mundo e as relagdes sociais

« para aprofundar a tematica Natureza, Desenvolvimento e Relacbes Sociais e o
processo histérico de desenvolvimento do capitalismo

« para a compreensao dos movimentos naturais e da historicidade dos movi-
mentos sociais

. 1° Momento: Oreal e seu contexto

O texto de Chaui nos convida a ter uma visao complexa do mundo, entenden-
do suas multiplas relacées e determinacdes. Convida-nos a nao ter um olhar ingé-
nuo e limitado acerca do real.

Antes de iniciar a leitura do texto de Chaui, seria interessante organizar uma
pequena exposicao com alguns objetos que facam parte do cotidiano dos educan-
dos. E importante que nesta amostra estejam contemplados objetos ndo sé de uso
pessoal, mas também objetos ligados aos varios tipos de trabalho.

Ap06s a observagao desses objetos, solicitar aos educandos que facam comen-
tarios de maneira bem espontanea, para que digam suas impressdes indagando
sobre: Quais objetos sao mais significativos? Por que o sao? Qual a relacao desses
objetos com as suas vidas? etc.

O objetivo desse exercicio é sensibilizar os educandos para que possam refletir
sobre como somos indiferentes a algumas coisas da realidade e como outras pas-
sam a ter um significado diferenciado a partir de nossas vivéncias.

Apos esse exercicio, os educandos poderao ler mais sistematicamente o texto
de Chaui grifando as palavras que desconhecem. Ao final da leitura cada membro
do grupo podera compartilhar com os demais as suas duvidas a fim de esclarecé-las
em grupo.Caso o grupo nao consiga soluciona-las, deve recorrer ao dicionario para
gue nenhuma palavra fique sem significado. A seguir o grupo deve fazer uma nova
leitura detalhada do texto destacando elementos e trechos mais significativos.

A seguir, seria interessante propor aos educandos uma nova analise dos obje-
tos que foram apresentados inicialmente, a fim de verificar se houve alguma mu-
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danca na percep¢ao do grupo, ja que neste momento o grupo deve ter ampliado o
seu repertorio.

. 2° Momento: Movimentos

A musica Todo Cambia, de Julio Numhauser, trata das transformacdes,
dos movimentos, tanto dos movimentos naturais, que sao eternos e neces-
sarios, quanto dos movimentos histéricos que ndao sao eternos nem neces-
sarios (necessario aqui como sinénimo daquilo que nao poderia ser de ou-
tra forma).

Entre as mudancas naturais e necessarias esta o envelhecimento dos se-
res vivos, 0 nosso cabelo que sera embranquecido com o passar dos anos, a
muda de pelo dos animais. Na musica fala-se também dos pdassaros que mu-
dam seu ninho, e aqui, lembrando Marx, podemos observar que as mudancas
no caso dos animais ndo sdo histoéricas, isto é, as experiéncias nao se acumu-
lam, por mais elaborados que sejam o ninho do joao-de-barro e a colméia das
abelhas, passados 300 anos, 0os ninhos e colméias continuardo a serem feitos
da mesma forma.

N6s, os seres humanos, somos naturais e histéricos, como seres naturais nasce-
mos, vivemos e morremos. Como seres historicos, mudamos o rumo da caminhada,
mudamos de lugar onde viver, mudamos o lugar onde vivemos. O Sol muda sua
trajetoria por si mesmo, ndao podemos interferir nos movimentos do Sol que sao
naturais e necessarios. Podemos, entretanto, fazer com que o que mudou ontem na
histéria, possa mudar novamente amanha.

E, como somos 0s unicos seres que sao a0 mesmo tempo histéricos e na-
turais, mudamos o modo de amar, mudamos de amores, mudamos o modo de
pensar a partir das mudancas histéricas. E se as mudancas histéricas mudam
o modo de pensar,a mudanca no modo de pensar muda a nossa interferéncia
no processo histérico, que muda novamente o nosso modo de pensar, que
muda novamente...

Para nossa aproximacgado aos estudos da lingua espanhola vamos comecar ana-
lisando em detalhe a letra da musica.

As musicas, ou canciones em espanhol, além de colocar-nos em contato com
a cultura hispanica, servem para nos acostumarmos com a sonoridade da lingua
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que queremos aprender. Servem também para que tomemos contato com o voca-
buldrio espanhol, percebendo que, se ha algumas semelhancas entre o portugués
e 0 espanhol, as diferencas sao grandes o suficiente para que sejam consideradas
linguas distintas.

A propésito, no Brasil fala-se de modo diferente em cada regiao, o que
nao impede, por exemplo, que catarinenses e acreanos se comuniquem perfei-
tamente, as diferencas de léxico e fonética ndo sao grandes o suficiente para
impedir a comunicacgao.

O mesmo nao ocorre entre brasileiros e venezuelanos, por exemplo, nes-
te caso a comunicacado so é possivel se pelo menos um dos sujeitos entende
a lingua do outro.

Das cerca de 3.000 linguas faladas atualmente em todo o mundo, lembramos
que o espanhol é a terceira em numero de falantes, porém, se considerarmos que
a lingua mais falada, o mandarim, esta restrita a China e suas col6nias de imigran-
tes, vemos que o espanhol é a segunda lingua mais usada em relagées internacio-
nais. Ressaltamos que espanhol e castelhano sdao denominacdes diferentes para a
mesma lingua.

O espanhol é falado em 4 continentes, quer como lingua oficial quer como
lingua nativa de grande parte da populacao: América (Argentina, México, Uruguai,
Paraguai, Chile, Bolivia, Peru, Equador, Venezuela, Coldmbia, Panama, Honduras,
Costa Rica, Nicaragua, El Salvador, Guatemala, Porto Rico, Republica Dominica-
na, Cuba e parte dos Estados Unidos); Europa (Espanha); Africa (Marrocos, Guiné
Equatorial, Saara Ocidental, Celta, Mellila e llhas Candrias); e na Asia (Filipinas,
onde o uso é decrescente).

Com as aliancas comerciais, Mercosul e ALCA, a lingua espanhola ganha
enorme importancia, ja que na América apenas no Brasil fala-se o portugués, en-
guanto o espanhol é falado em 18 paises sendo ainda a segunda lingua mais
falada nos Estados Unidos.

A fim de que se possa avaliar o progresso no aprendizado na nova lingua, su-
gere-se que todos ougcam a musica acompanhando a letra através do texto. A seguir,
seria interessante solicitar que os educandos tentem fazer a traducao, escrevendo
na lousa a traducao feita pelo coletivo, passo a passo.

A atividade deve ser orientada no sentido de incentivar a compreensao
do texto, dando dicas sempre que houver maior dificuldade, mesmo com o
uso do diciondrio. E importante salientar que no caso das traducées ndo ha
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apenas uma traducao correta, o importante é que o sentido da musica seja
o menos alterado possivel. Apds a conclusao da traducgao, ouvir novamen-
te a musica, verificando se todos sao capazes de acompanhar no texto em
portugués.

Uma terceira audicdao deverd ser feita, acompanhada da leitura da letra da
musica, novamente em espanhol para localizar as diferencas fonéticas.

As diferencas fonéticas podem ser percebidas mesmo quando os falan-
tes usam a mesma lingua, por exemplo, enquanto os pernambucanos falam

i n

“Pernambuco” com o “e” aberto e 0 “r” suave, os paulistas o fazem com o “e” fe-
chado e 0 “r" com a lingua encostando no céu da boca. O paulista acha que o
pernambucano tem sotaque e o pernambucano acha que é o paulista que tem
sotaque. As diferencas fonéticas sdo comuns e nao caracterizam este ou aquele

falar como o Unico correto.

Entretanto, quando se esta aprendendo outra lingua, as possibilidades de va-
riacao de sons sao determinadas pela lingua que esta sendo aprendida.Para facilitar
a assimilacao da fonética espanhola, vamos tratar um pouco do alfabeto (abeceda-
rio) espanhol.

Enquanto o portugués tem 23 letras, o espanhol tem 28 letras, o “w” nao
faz parte do alfabeto, mas aparece em algumas palavras de origem nao espa-
nhola. (Lembrar que 0 mesmo ocorre no portugués com a prépria letra “w” e
ainda com “k” e “y’, que s6 sao usadas em abreviacdes ou palavras de origem
estrangeira). Estas sdo as letras do alfabeto espanhol com seus nomes e pro-

nuncias aproximadas:

Obs.: Nos textos explicativos quando escrevermos palavras em espanhol usa-
remos itdlico, ja a pronuncia aproximada aparecera em negrito.
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Letra Nombre de la letra
a,A a
b,B be
c,C ce

ch,Ch che
d,D de
e E e
fF efe
ag,G ge
h,H hache

i, | i

j,J jota
k, K ka

l, L ele

I, LL elle
m, M eme
n, N ene
A, N efie
0,0 0

p, P pe
q,Q cu

r,R ere, erre

S, S ese

t, T te
u,U u
v,V uve
w, W uve doble
X, X equis

y,Y i griega
z,Z zeta
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Pronuncia
a
bé
cé
tché
dé

~

éfé

té
u
ubé
ubé doblé
équis
i griéga
Céta
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Para conhecer o alfabeto espanhol é essencial para consultar o diciona-
rio, pois, conforme pode-se verificar na pagina IX do dicionario MICHAELIS,
que devera ficar a disposicao de todos, ch, I, e i sao consoantes distintas
gue, no alfabeto espanhol, sucedem, respectivamente, ¢,/ e n. Assim, a palavra
choque num dicionario espanhol vira depois da palavra claro (ja que ch é uma
consoante distinta e posterior a ¢).

O mesmo vale para llamar que vira depois de luz,e para riandu que vira depois de nieve.

Quanto as vogais é importante lembrar que o a é sempre aberto. Nao se deve
pronunciar o a nasal antes de m,n ou i:

amplio > amplio
antiguo > antiguo
Espana > éspanha

Ainda em relagao as vogais a pronuncia do e e do o é sempre fechada. Esteja
atento para ndo pronunciar o e ou o o abertos em palavras como café ou espanol,
influenciado por suas correspondentes em portugués, assim:

café > café
espanol > éspanholb

Obedecidas estas regras fonéticas pronunciaremos corretamente uma palavra
espanhola assim que a conhecermos.

Traducao: Tudo muda

Muda o superficial,
muda também o profundo,
muda o modo de pensar,
muda tudo neste mundo.
Muda o clima com os anos,
muda o pasto e seu rebanho
e assim como tudo muda,
que eu mude nao é estranho.
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Muda o mais fino brilhante,
de mao em mao o seu brilho,
muda o ninho o passarinho,
muda o sentir um amante.
Muda o rumo o caminhante,
ainda que isto Ihe cause dano,
e assim como tudo muda,
que eu mude nao é estranho.

Muda, tudo muda
Muda, tudo muda
Muda, tudo muda
Muda, tudo muda

Muda o sol na sua trajetoria,
guando a noite subsiste,
muda a planta e se veste

de verde a primavera.

Muda o pélo a fera,
muda o cabelo o anciao,
e assim como tudo muda,
que eu mude nao é estranho.

Mas nao muda o meu amor,
por mais distante que me encontre
nem as lembrancas, nem a dor
do meu povo e da minha gente.

O que mudou ontem
terd que mudar amanha,
assim como mudo eu
nestas terras distantes.
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. 3° Momento: América Latina

Para dar continuidade aos estudos da Lingua Espanhola, podemos utilizar a
musica Cancién com Todos possibilitando a audicao da musica sem a preocupacgao
com a leitura da letra, a fim de se perceber o nivel de compreensao da lingua e para
ir criando familiaridade com a pronuncia.

Apds esse momento inicial, fazer a leitura da letra e sugerir que os educandos
tentem fazer a traducdo com o uso do diciondrio, desencadeando o mesmo proces-
so realizado com a musica Todo Cambia.

Apbs a conclusao da traducao, ouvir novamente a musica, verificando se todos
sao capazes de acompanhar no texto em portugués e ja exercitar a pronuncia em
espanhol.

Traducao: Cang¢ao com Todos

Saio caminhando
pela cintura césmica do Sul
iSSO na regiao

mais vegetal do vento e da luz;

sinto ao caminhar
toda a pele da América na minha pele
e leva no meu sangue um rio
que libera em minha voz seu caudal

Sol do Alto Peru,
rosto Bolivia, estanho e solidao;
um verde Brasil
beija meu Chile cobre e mineral,
subo a partir do sul
até a América entranha e total;
pura raiz de um grito
destinado a crescer e a estourar.
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Todas as vozes, todas;
todas as maos, todas;
todo o sangue pode
ser musica ao vento.
Canta comigo, canta,
irmao americano,
libera tua esperanca
com um grito na voz.

Para subsidiar a exploracdo das diferencas na fonética, podemos obser-
var que:

7

1. Logo na primeira palavra da musica (Salgo) a letra “L” é pronunciada com
a lingua encostando nos dentes, e ndao como “u’; como as vezes pronunciamos em
portugués. A palavra talvez, por exemplo, costuma ser pronunciada “tauvez’. Mesmo
a palavra Brasil, costuma ser pronunciada “Brasiu” Em espanhol isso nao pode ocor-
rer,o L tem som de L,nao de U.

2. Ainda em relacao as diferencas fonéticas podemos, através da musica, per-
ceber claramente a pronuncia da consoante ch na palavra Chile (segunda estrofe,
quarta linha).

3.A pronuncia da consoante i, que também ndo existe em portugués, fica bas-
tante clara na palavra entrana (segunda estrofe, sexta linha).

4. J4 a pronuncia da consoante //, outra que nao temos em portugués, na pa-
lavra estallar (sequnda estrofe, Ultima linha) sofre uma variacdao, aprendemos que o
duplo ele (//) espanhol é pronunciado como o /h da lingua portuguesa, entretanto,
percebemos uma variacdo fonética (dentro da prépria lingua espanhola) na manei-
ra como a cantora pronuncia esta consoante (//) na palavra estallar, pois enquanto
um espanhol de Madrid pronuncia éstalhar, um portenho (habitante da cidade de
Buenos Aires) pronuncia éstajar (Mercedes Sosa, a cantora, é argentina).

Obs.: Lembramos que portenho é o adjetivo gentilico para o natural ou habi-
tante da cidade de Buenos Aires, nao sendo, portanto, sinbnimo de argentino.
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Quanto as diferencas no léxico (vocabulario, conjunto de palavras de uma lin-
gua), uma diferenca que chama a atencao, na musica Cancién con Todos, é que a
palavra sangre em espanhol, é do género feminino, enquanto seu equivalente em
portugués (sangue) é do género masculino. Ha outros casos em que ocorre mu-
danca no género, tanto do masculino para o feminino quanto do feminino para o
masculino:

o sal refinado la sal refinada

o leite frio la leche fria

a arvore alta el drbol alto

a paisagem bela el paisaje hermoso
a cor amarela el color amarillo

o mel saboroso la miel sabrosa

o legume fresco la legumbre fresca
a garagem limpa el garaje limpio

Para se comecar a falar uma lingua é necessario saber como nomear as pesso-
as que intervém na comunicacao: O falante yo (eu), o ouvinte tu (tu). O pronome é/
(ele), por sua vez, remete a quem nao é nem falante nem ouvinte. Estas trés formas
basicas podem sofrer modificacbes de género e nimero, além dessas variacdes os
pronomes variam conforme sua fun¢ao na oragao. No quadro a seguir refletem-se
todas essas variagoes:

Sujeito Complemento Complemento
i Complemento .
Direto . Preposicional
- ~ Indireto N
Género Género Género
Masc. Fem. Masc. | Fem. Masc. Fem.
» Sing. yo yo me me me mi mi
Plural nosotros | nosotras nos nos nos nosotros | nosotras
Sing. td td te te te ti ti
2a
Plural  vosotros | vosotras 0s 0s 0s vosotros | vosotros
- Sing. el ella lo la le(se) él(si) ella (si)
Plural ellos ellas los las les(se) ellos(si) ellas (si)
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Feito o trabalho de traducao, partir para a exploracao dos conteudos. A musica
faz referéncia aos varios paises que compdem a América do Sul e relaciona meta-
foricamente com suas riquezas naturais. Nesta ocasiao é fundamental fazer uma
discussao sobre a América Latina.

Florestan Fernandes nos apresenta a América Latina como fruto da “expan-
sdo da civilizacdo ocidental; mostrando que o “descobrimento” da América é fruto
de um tipo moderno de colonialismo organizado e sistematico e nao de fortuitos
eventos. A colonizacao é um feito do capital comercial.

Para este autor a América Latina insere-se, desde quando foi ocupada pelos euro-
peus, no sistema econdmico mundial, ainda que de forma dependente e complementar.

Nos diferentes momentos do desenvolvimento capitalista, a economia do ter-
ritério latino-americano sempre esteve atrelada as economias das nacdes hegemo-
nicas: Espanha e Portugal inicialmente, Holanda e Inglaterra depois e, Estados Uni-
dos desde o século passado (século XX).

Essa dependéncia econbmica teve, e tem, implicacdes politicas e culturais
enormes. Da Espanha e de Portugal herdamos as linguas e a religiao, por exem-
plo. Os idiomas Portugués e Espanhol, assim como o Francés e o Italiano, entre
outros, tiveram origem no Latim (falado no Império Romano), dai a designacao
de América Latina aos paises da América que falam linguas latinas.O Conceito de
América Latina transcende os limites da lingua, abrangendo os paises que tém
uma relacgao histérica, econdmica, politica e cultural, subordinada as na¢des ca-
pitalistas hegemonicas. O conceito de América Latina é aplicado mesmo a paises
nos quais fala-se linguas nao latinas como Jamaica (inglés), Suriname (holandés),
Guiana (inglés), por exemplo.

A observacao do mapa é sempre importante, mesmo que os educandos ja
tenham feito atividade semelhante, pois a cada atividade, novas informacdes sao
incorporadas. Assim, é importante mostrar que a América Latina vai da fronteira
mexicana com os Estados Unidos até a Patagdnia no sul da Argentina, incluindo
paises da trés Américas: México na América do Norte, e 0s paises das Américas
Central e do Sul.

Pode-se propor o estudo sobre o descobrimento da América no contexto da
expansao do capitalismo comercial europeu dos séculos XV e XVI.

E uma excelente oportunidade para fazer ver que o tempo histérico obedece a
outras ordens de grandezas, diferentes do tempo de vida das pessoas. Os 500 anos
do descobrimento da América (1992) ou do Brasil (2000), parecem muito, se compa-
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rado com a expectativa de vida das pessoas. Entretanto, em termos de historia essa
grandeza pode ser relativizada.

Ficando no contexto histérico que precede as grandes navegagoes € impor-
tante lembrar que Portugal e Espanha (neste caso mais precisamente os Reinos de
Aragao e Castela), haviam se constituido como unidade nacionais na luta para ex-
pulsarem os mouros (arabes muculmanos) que ocuparam a Peninsula Ibérica (espa-
co geografico ocupado por Espanha e Portugal) por mais de 800 anos.Levando esse
dado histérico em consideracao talvez devéssemos dizer que somos descendentes
de europeus e africanos, que estamos aqui a “apenas” 500 anos.

A partir das discussdes anteriores sobre a América Latina seria interessante
abordar o tema da integracao econdémica entre os paises das Américas (Mercosul e
ALCA). Antes de iniciar as discussoes verificar quais os conhecimentos acumulados
sobre essa integracao e quais as fontes de informacao. Uma pesquisa seria interes-
sante para trazer dados da atualidade.

As experiéncias de integracao dos paises latino-americanos sempre esbarra-
ram no fato de suas economias ndo serem complementares, mas, pelo contrario,
freqlientemente concorrentes.

O argumento em defesa da ALCA é de que é preciso liberar as fronteiras, entre-
tanto, os mesmos defensores desse argumento, os governos dos paises centrais do
capitalismo, entrincheiram-se em blocos protecionistas: o Japao no Bloco Asiatico,
os europeus no Mercado Comum Europeu (MCE) e os Estados Unidos que ja for-
mam com Canada e México o Nafta (Mercado Comum da América do Norte).

Entretanto, faz-se mister observar que ha uma enorme diferencga entre a ALCA e o MCE,
pois neste ha um relativo equilibrio entre as maiores economias. Os quatro maiores paises
do bloco (Alemanha, Franca, Italia e Inglaterra), tém economias de tamanho semelhante.

No caso da ALCA, o desequilibrio é total,a economia dos Estados Unidos é maior,
bem maior, que a soma das economias da América Latina.Veja quadro abaixo.

Numerode PIBTotal da ALCA PIBdos PIB dos paises
paises da ALCA Estados Unidos restantes
34 paises USS 11,485 tri USS 8,915 tri USS 2,570 tri

77,6%doPIBda ALCA 22,4 % do PIB da ALCA

Fonte: Jornal Folha de S.Paulo, 17.06.01, pg. B5
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E oportuno estudar o continente americano abordando as caracteristicas to-
pograficas e climaticas das trés Américas, por exemplo, e verificando como tais ca-
racteristicas determinaram as formas de ocupacao.

Por exemplo, no sul da América do Sul existe uma enorme planicie, os pampas
argentino, uruguaio e brasileiro, esta regiao por ser propicia a pecudria concentra
enormes rebanhos de gado nos trés paises.

O norte do Canada com suas florestas uniformemente constituidas de ar-
vores coniferas induziu a instalacao de industrias de extracao de madeira e de
producdo de papel.

O estudo do meio fisico interessa-nos para ajudar a entender as formas de ocu-
pagcao humana nos territérios a serem analisados.

. 4° Momento: Natureza, Desenvolvimento e Rela¢bes Sociais

No texto para reflexdes sobre Natureza, Desenvolvimento e Relagdes Sociais: Um
debate histdrico temos formulacdes em periodos distintos, Marx — em 1856 - deixa
claro que as condi¢bes materiais para o suprimento de todas as caréncias da huma-
nidade ja tinham sido superadas naquela época. Passados quase 150 anos, Antonio
Candido reflete sobre as mesmas questdes, s6 que agora com avan¢os fenomenais
nas areas de conhecimento, entretanto, a permanéncia da miséria continua sendo
realidade para a maioria da populacao mundial.

Nos brasileiros vivemos num dos paises mais ricos do mundo, e nao estamos
falando apenas em riquezas naturais, os trabalhadores brasileiros construiram uma
das 10 maiores economias do mundo, mas esta mesma populacao que é capaz de
construir essa enorme riqueza é uma das mais pobres do mundo.

Comparando os dois textos é possivel verificar que em 150 anos as conquistas
da humanidade foram apropriadas por apenas uma parte da populacdo (em cada
pais em cada cidade), nada garante que nos proximos cento e cinglienta anos as
coisas mudem. Felizmente, nada garante também que nao mudem, pois segundo
Marx:“Nos dias de hoje, tudo parece grdvido do seu contrdrio”.E segundo Anténio Can-
dido:"...nds sabemos que hoje os meios materiais necessdrios para nos aproximarmos
desse estdgio melhor existem, e que muito do que era simples utopia se tornou possibili-
dade real. Se as possibilidades existem, a luta se torna mais esperancosa, apesar de tudo
0 que 0 nosso tempo apresenta de negativo'’.
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Pode-se propor a divisao da turma em dois grupos para o trabalho com cada
texto a fim de estabelecer uma andlise comparativa entre os dois momentos histo-
ricos dos textos em questao.

Ao analisar os aspectos que reportam ao modelo de desenvolvimento histo-
ricamente constituido, é importante estimular a criticidade. Fazemos julgamentos,
analisamos e fazemos avaliacdes e a critica ndo é encontrar defeitos e censurar. Ela
exige o exame critico das qualidades do que esta sendo estudado a partir da indica-
cao dos elementos mais valiosos ou das limitagdes dos argumentos contidos num
texto. Essa analise critica deve ser sistematizada por escrito.

E importante que os grupos socializem suas analises para que sejam compa-
radas. E interessante fazer um quadro-sintese para melhor visualizar os resultados
dos trabalhos.
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ABORDAGEM I

Textos a serem utilizados nesta abordagem:

* Odeclinio da comida regional,de Mara Figueira
* Histdria de Lugares, de Paulo César da Fonseca Neves
* Os sentidos da cidade, de Dirce Maria Martinello

Aspectos a serem explorados

Desenvolver estratégias para entendimento do texto e
aprimoramento da escrita:

* Processos de organizagao de um texto: coeréncia e coesao

+ Organizacao sobre ordem de exposicao, tipos de argumento (causa-efeito,
exemplo, quantitativo), tese e antitese

« Caracteristicas préprias de cada género

* Processo de construcao da interlocucao no texto (autor-leitor)

Desenvolver abordagens sobre a formacao sécio-espacial e a
producao da existéncia dos homens

« Compreensao da relacao entre a histéria pessoal, a histéria do lugar e a his-
téria da humanidade

« Ampliacao do conceito de espaco e tempo a partir das transformacoes nos
processos de trabalho e nos modos de vida

 Estudo sobre as mudancas dos habitos e costumes alimentares situadas no
processo histérico e suas conseqiiéncias

« Apropriacao de conhecimentos relativos as propriedades e o valor nutricio-
nal dos alimentos para uma dieta saudavel
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. 1° Momento: A producdo da vida

Os textos Historia de Lugares, de Paulo César da Fonseca Neves e Os sentidos da
cidade, de Dirce Maria Martinello abordam as transformacdes no dia-a-dia de duas
comunidades da llha de Santa Catarina, no Municipio de Florianépolis.

E interessante notar, a partir de palavras que compéem o titulo dos préprios
textos, que nem a Histdria acontece na mesma velocidade para todos e nem os sen-
tidos sao 0s mesmos.

Seria interessante pesquisar e montar um painel histérico com as transformagdes
ocorridas na localidade.Cada um poderia trazer as fotos e os documentos que possuem
(os quais poderiam ser copiados e devolvidos). Além desse material, algo relativo a pré-
pria turma deveria compor o painel (fotos, depoimentos e filmes). Assim, estariamos si-
tuando historicamente no tempo e espaco os préprios educandos e educadores.

Fechariamos a abordagem, que comecou descrevendo a trajetdria de cada um,
com esse encontro de historias.

O texto Histdria de Lugares é um texto narrativo, relativamente simples e que pode
ser acompanhado sem problema pelos educandos. A primeira leitura geral do texto
pode ser estratégica para estimular que os educandos narrem suas proprias historias.

Um exercicio interessante na aproximacao inicial do texto seria propor que
uma leitura teatralizada, no qual cada um represente uma fala, no caso teriamos 4
educandos envolvidos na leitura coletiva (em funcao do conteudo e do género do
texto, o leitor trabalha a modulacao e inflexao da voz, o ritmo e o tom).

Terminada a leitura, propor a retomada oral do texto, isto &, propor que os edu-
candos recontem, em suas palavras, a historia de Seu Maneca, de José, de Maria e
que falem de suas impressoes.

Apods esse primeiro momento, feito todo ele sem registro escrito, propor aos edu-
candos a suspensao do estudo do texto, para que os educandos, cada um indivi-
dualmente e todos como um coletivo, possam pensar sua propria historia (pelo
menos trés geracdes), de modo que, ao retomar a historia de Seu Maneca, José e
Maria, tenham a si mesmos como elemento de comparacao.

Para isso, é importante recuperar: De onde vieram seus pais e avos (regiao/ci-
dade)? Como viviam? Em que trabalhavam? Qual a escolaridade deles? Qual a visao
de mundo que tinham? Quantos filhos tiveram e o que é feito deles hoje? Quais os
aspectos politicos e econdmicos que mais marcaram a vida deles?
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No trabalho dos grupos é importante fazer uma sintese, em que os educandos
anotem os aspectos mais comuns as varias histérias das geracoes.Este tipo de ati-
vidade costuma ser rico em demonstra¢ao de vida e de elementos culturais muito
importantes. Nesse sentido, pode-se fazer um mural dos depoimentos.

Na retomada do estudo do texto, pode-se propor que a turma se organize em
pequenos grupos e faca uma segunda leitura do texto. Apos a leitura, é importante
gue os grupos facam o estudo do texto, para o qual apresentamos sugestao de ro-
teiro. Caso seja necessario, pode-se acrescentar outras questdes. Pode-se também
nao incluir no roteiro as fichas prontas, montando a ficha com eles.

Aspectos a serem explorados no texto “Histdria de Lugares”
a) Onde nasceu Seu Maneca? E seus pais, seus filhos e seus netos?
b) O que choca tanto Seu Maneca? Por qué?
c) Por que tantas mudancas aconteceram no lugar?
d) De onde vem 0s ancestrais do Seu Maneca?
e) Qual era 0“modo de vida” dos nativos, antigamente? E agora?
f) Descreva como era e como € a rotina de vida dos personagens.
g) Quais inovagdes aconteceram no lugar com o chamado “progresso”? E com
a cidade e o pais?
h) O que é o chamado “lugar vivido” do personagem central?
i) No que estd virando este lugar, nos dias de hoje? Quais novidades estao aparecendo?
j) Tente explicar,com suas palavras, as causas e razdes para estas transformacoes.

e I~ O —

E importante promover a organizacao de dados por meio da construcéo de
uma “ficha técnica” de Seu Maneca, de José e de Maria, usando as informagdes en-
contradas no texto (quando nao for possivel apresentar a informacao exata, dar a
mais aproximada) e montar um quadro geral:

T  rersonagem | ersonagem2 | Personagem

Nome

Idade

Naturalidade
Nacionalidade
Profissdo

Local de residéncia
Escolaridade
Outras Informagébes
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Feito este trabalho podemos explorar os aspectos histéricos a partir das tra-
jetdrias dos personagens e das geracdes de cada educando montando um novo
guadro no qual conste:

Momento Historico | Vida de Seu Maneca |Situacao do Brasil Situacao do estado/

regiao / lugar

Topicos para discussao:

+ Qual a diferenca entre e época em que Seu Maneca relata e o momento atual?
« Em que a histéria de Seu Maneca é semelhante a de outros brasileiros?
Para fazer o fechamento da atividade é importante sistematizar as trajetérias trazi-
das para tracar um perfil da turma e compara-lo ao dos personagens do texto.
« origem e processo migratdrio (rural/urbana; cidade pequena/cidade grande;
interior/capital; norte/sul);
+ condig¢des de vida (moradia, emprego, alimentacao, servigos publicos)
+ escolaridade (historico); e
« costumes e cultura.
E importante observar se houve mudancas de geracdo para geracéo e se foram
para melhor ou para pior.Por isso, 0 quadro pode ser feito em colunas que facilitem
a comparagao.

Considerando os resultados alcancados com a analise dos quadros comparati-
vos, cabe uma tentativa de explicacdo: que fatores histdricos e sociais explicam esses
resultados? Nao é preciso chegar a uma resposta definitiva; é importante que os
educandos fagcam hipoteses e as registrem. Para isso, propor novamente a discussao
em grupo e o levantamento de hipéteses. Ao final, cada grupo expde suas hipoteses
e se faz um sintese da turma.

A partir das questdes suscitadas refletir e analisar o Percurso Formativo indivi-
dual e sua condicao de Sujeito neste processo em construcao. Estamos vivenciando
uma metodologia participativa que pressupde que cada um de nds atue efetiva-
mente na concretizacao da proposta de Educacao Integral. A cada conhecimento
apropriado e produzido coletivamente, a cada acdo construida coletivamente, esta-
mos sendo Sujeitos ou nao? O que éramos no inicio do Percurso Formativo? Quais
relacdes que estabelecemos durante essa trajetoria? O que constituimos hoje e po-
demos construir posteriormente?
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Tal abordagem pode ser realizada mediante dinamicas que constituam a opor-
tunidade na qual todos possam olhar,em momentos diferentes, os frutos dos tra-
balhos coletivos e individuais desenvolvidos, as novas relacdes estabelecidas e os
desdobramentos na vida de cada um.

. 2° momento: Modos de vida e alimentag¢éo

O texto O declinio da comida regional, de Mara Figueira permite que se verifi-
que a relacao entre alimentacao e cultura: o que se come e a forma como se prepa-
ram e se consomem os alimentos é histérica e cultural.

12 dimensao: os homens servem-se dos produtos naturais da regiao e criam
uma culinaria prépria; isso quer dizer que os grupos humanos, ao longo da historia,
satisfazem suas necessidades naturais de alimentacao explorando as capacidades na-
turais (a natureza), transformando os produtos naturais de uma regiao na base da ali-
mentag¢ao dos grupos que ali vivem.Mas a forma de prepara-los, de servir,e os habitos
alimentares variam de tempos em tempos, e de grupo para grupo.Isso significa que a
alimentacgao é um processo cultural: dependendo das culturas (conjunto de praticas e
de valores), os mesmos ingredientes sao combinados de formas diferentes.

22 dimensao: existem praticas culturais ligadas a alimentacao: pratos tipicos,
gue resultam de formas de preparar os alimentos a partir dos ingredientes naturais
e de acordo com as tradi¢des regionais. A comida predileta preparada pela avo, um
prato tradicional da regido ou da familia, remete aos aspectos mais amplos da cul-
tura: mudar habitos pode ser resultado de escolhas (mais ou menos conscientes,
resultado de orientagao médica, por exemplo) ou de transformagdes mais amplas
no conjunto da sociedade.

32 dimensao: influéncias econdmicas e culturais podem transformar praticas
alimentares. A globalizacdo tem efeitos também sobre a cultura em geral e sobre a
alimentacao em particular. As préticas alimentares modificaram-se bastante na Mo-
dernidade: a globalizacao e a tecnologia impuseram ritmos diferentes para a pro-
ducao e preparo dos alimentos e para o ritmo das refeicbes, e também interferem
na escolha do que é consumido. No Brasil contemporaneo, uma pesquisa observa
mudancas de habitos que se expressam no declinio da comida regional e na homo-
geneizacao da dieta e a alteracao a dieta colabora para o desenvolvimento de certas
doencas (baseadas no desequilibrio nutricional: osteoporose, anemia, entre outras).
Os alimentos tornam-se mercadorias, participando de um mercado de consumo, tor-
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nando-se industrializados e comercializados - produtos: mercadorias. A modernida-
de e a globalizacao instituiram modelos de alimentacao, como os fast-foods e os
restaurantes self-service destinados a uma alimentacao rapida. Com isso, trouxeram
consigo uma rede de relagdes sécio-econdmicas: empresas de fast-food utilizam o
sistema de producao em cadeia (uma equipe reduzida, sem grande qualificacao, por-
tanto com baixos salarios e procedimentos cada vez mais padronizados).

Nesta ocasiao é interessante explorar alguns conteudos relativos as proprie-
dades dos alimentos, ja que qualquer atividade que pratiquemos exige uma certa
guantidade de energia, que é retirada do nosso reservatério organico.

Qualquer atividade que praticamos, exige uma certa quantidade de energia re-
tirada do nosso reservatério organico. Por exemplo, sé para manter os sinais vitais,
0 NOSsSO organismo necessita de uma poténcia na ordem de 100 watts. Para se ter
uma idéia desta quantidade, basta dizer que esta seria a energia que vocé gastaria se
segurasse um pacote de 10 quilogramas a uma altura de 1 metro durante uma hora.
Certamente vocé, como qualquer pessoa, ficaria cansada ao término deste tempo.

ATIVIDADE Peso corporal X ne° kcal/hora X

Dormindo 8 512,0
Sentado 3 64 1,4 268,8
Escrevendo 5 64 1,6 512,2
Em pé 2 64 1,8 2304
Andando 3 64 3,0 576,0
Em exercicio 3 64 50 960,0
Total 3.059,0

Tabela 1:Estimativa das calorias despendidas por uma pessoa de 64kg,
durante atividades didrias.

A quantidade de energia contida nos alimentos é medida através de uma proprie-
dade denominada de poder calorifico, associada a quantidade de calor liberada pela
gueima completa de uma determinada quantidade (1 kg, por exemplo) do alimento.

O carbono e o hidrogénio contidos nos alimentos ao reagir com o oxigénio que
respiramos liberam uma grande quantidade de energia, energia esta que torna possi-
vel a manutencao dos sinais vitais do nosso corpo,bem como a temperatura constan-
te maior ou menor que a do ambiente e também a realizagao de qualquer atividade.
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Alimento Poder Calorffico (kCal/100g) Alimento Poder Calorffico (kCal/100g)
pao 280 ovo 150
arroz e macarrao 360 carne suina 500
acucar 380 carne de boi 200
6leo de soja 900 peixe (pescada) 90
manteiga 760 batata 100
leite integral 760 mel 275
farinha de mandioca 340 acai 250
feijao 350 toucinho 900

Uma dieta deve fornecer nao apenas energia, mas também diversos tipos de
nutrientes relacionados abaixo:

Carboidratos e lipideos (nutrientes energéticos): sao os acucares e os 6leos e
gorduras, de origem animal ou vegetal, cuja principal funcao é fornecer energia. Ali-
mentos ricos nesses nutrientes sao as massas, mel, batata no caso de carboidratos e
carnes, 6leo de soja e sementes no caso dos lipideos.

Proteinas (nutrientes plasticos): fornecem ao organismo os aminoacidos (funda-
mentais na formacao dos tecidos do corpo).Sao fontes de proteinas: carnes, leite e raizes.

Sais minerais: sao nutrientes de origem inorganica que fornecem elementos
guimicos essenciais como calcio, enxofre, ferro, fésforo, etc. O calcio, por exemplo, en-
tra na composicao dos 0ssos e a caréncia deste elemento pode causar osteoporose.

Vitaminas (substancias organicas essenciais): a falta de vitaminas causa sérios
prejuizos ao organismo, pois varias reacdes quimicas importantes ndo ocorrem sem
elas. A caréncia de uma ou mais vitaminas no organismo é chamada avitaminose.

Agua: nio é propriamente um nutriente, embora seja fundamental & vida. To-
das as reagdes vitais ocorrem no meio aquoso presente no interior das células. A
agua é ingerida na forma liquida e esta presente em quase todos os alimentos.

Tudo que o corpo humano ingere é tratado por ele, indistintamente, como ali-
mento. Um organismo plenamente desenvolvido utiliza esse alimento como ma-
téria-prima para regenerar boa parte de suas células e para gerar a energia que o
conserva vivo.Em repouso absoluto, ele tem a poténcia de uma lampada: consome
100 watts de energia, o correspondente a 2.100 quilocalorias por dia. Cerca de 20%
dessa energia é utilizada pela musculatura esquelética, 5% pelo coracao, 19% pelo
cérebro, 10% pelos rins e 27% pelo figado e pelo baco.

Fazer uma listagem dos pratos que constituem a base das suas refeicdes coti-
dianas.Essa atividade tem o objetivo de promover a reflexdo sobre praticas relativas
a alimentacao como um ato que também é cultural e historico.
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2.2.Area Conhecimento & Tecnologia

Esta drea tem como objetivo possibilitar aos educandos a apropriacao de con-
ceitos e das relacdes entre os temas: Trabalho e Técnica, Sociedade e Tecnologia,
Saberes e Ciéncia, Cultura e Tecnologia, Desenvolvimento Social e Tecnologia para
a reflexao sobre a Sociedade Contemporanea e as Transformacdes no Mundo do
Trabalho.Em sintese, trata-se da compreensao histérica da contradicao entre as re-
lacbes sociais capitalistas e o desenvolvimento das forcas produtivas.

Desde o momento em que o homem passou a empregar algo além das maos
para suprir suas necessidades, desde as ferramentas mais rudimentares ao rob6 de
ultima geracao, o homem vem criando tecnologias para aumentar a eficiéncia do
trabalho e diminuir, assim, o desperdicio de energia e de tempo. Portanto, qualquer
fazer humano que implique a utilizacdo/aplicacdo de um saber especifico e de ins-
trumentos desenvolvidos em funcao disso supde o uso de uma tecnologia. Entre-
tanto, se nos primordios a energia poupada no trabalho de conservacao e de re-
producdo da vida pode liberar tempo para o homem descobrir o mundo, no modo
de producao capitalista alguns homens se apropriam, ndao sé dos instrumentos de
producao aperfeicoados durante toda a histéria da humanidade, mas também do
tempo de outros homens, tendo em vista a acumulacao do capital.

Se o século XX foi marcado por imensos avancos no campo do conhecimento
e da tecnologia - 0 que redundou numa extraordinaria producao de riquezas - o
mesmo periodo foi marcado também por uma enorme concentracao dessas rique-
zas, 0 que impediu que se eliminasse a miséria e o sofrimento da maioria da popu-
lacdo mundial. Assim, o novo século nasce marcado pelo desemprego em massa e
pelas condi¢des declinantes da qualidade do emprego dos que estao empregados.

De acordo com a concepcao de educacao integral o avanco tecnolégico deve
ser capaz de transformar o trabalho numa experiéncia digna de ser vivida pelo tra-
balhador, ndo tendo como unico fim o aumento do lucro.
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Ha um mito de que a tecnologia resolve todos os problemas da humanidade.
A tecnologia pode ser importante para a elaboracao coletiva de um plano de pro-
ducao que vise a satisfacao das necessidades basicas dos homens. Mas isto nao é
necessariamente verdadeiro: a histéria tem varios exemplos de destruicao que re-
sultaram da combinacdo tecnologia/alienacao. Como também os beneficios do de-
senvolvimento tecnolégico nao tém sido distribuidos de maneira igualitaria. Cada
vez mais os resultados advindos de novas tecnologias sao apropriados por um nu-
mero cada vez menor de pessoas.

No contexto atual, em que a supressao de postos de trabalho nao se faz acompa-
nhar pela abertura de outros postos de trabalho, o receio de perder o emprego ou o de-
sejo de conseguir um emprego,faz com que os lacos de solidariedade intraclasse sejam
afrouxados, dificultando a busca por solucao dos problemas através da acao politica.

Assim, mais que ter em vista preparar o trabalhador para o mercado de traba-
Iho é preciso prepara-lo para o exercicio da cidadania ativa por meio da qual poderd
compreender-se como ser histérico e social, capaz de compreender as determina-
coes as quais esta submetido com vistas a transforma-la.

Nesse momento em que muitas das atividades praticas se tornaram tao com-
plexas e as ciéncias parecem estar mais presentes no nosso cotidiano, a busca por
educacao e formacao profissional parece ter ganho uma urgéncia inaudita.

A partir dessas consideracdes e das trajetérias de vida e de trabalho dos su-
jeitos participantes do Percurso Formativo procuramos desencadear a problema-
tizacdo do discurso da empregabilidade, ja que muitos trabalhadores trazem um
grande sentimento de culpa por ndao terem estudado e por isso, se consideravam os
unicos responsaveis pela situacao de desemprego, por nao terem sido capazes de
acompanhar as evolugdes tecnoldgicas.

Com o objetivo de introduzir a discussao sobre os modelos de desenvolvimen-
to construidos historicamente e sobre os impactos desses modelos na divisao social
do trabalho e na saude do trabalhador, através da manifestacao de algumas doen-
¢as ocupacionais busca-se fomentar o debate sobre as condi¢des de trabalho.

O homem, como ser natural, esta submetido a leis naturais, depende da na-
tureza para sobreviver. Mas, a0 mesmo tempo, o homem nao se confunde com a
natureza, a sua existéncia nao se dilui na natureza, pois, apesar de o homem estar
submetido a determinacdes bioldgicas, por exemplo nao pode voar, no ambito so-
cial é o proprio homem que cria as suas determinag¢des. Portanto, se o homem é
quem cria ele também é capaz de superar essas determinacoes.
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Partindo da base historico-material, podemos ampliar nossa reflexao sobre ou-
tros enfoques e discutir a respeito de situagcdes vivenciadas pelos educandos. Mas
é necessario observar que as mudancgas nao ocorrem de forma constante e linear.
Nesse sentido, o tempo histérico — que é uma dimensao do movimento - pode ser
pensado como permanéncia e mudanca. Temos, entao, a nocao de evolucao e de
revolucdo:a primeira refere-se as transformacgoes ao longo do tempo cronolégico e,
a segunda, a uma transformacao rapida, uma mudanca radical.

Ha relacées que mudam mais rapido e outras que levam mais tempo. Por isso,
num mesmo periodo, podemos encontrar relagcbes que correspondem a tempos
diferentes. Assim, o tempo histérico — a duracao - é sintese de tempos diferentes.

Coletanea de textos propostos:

O trabalho e a producdo da humanidade, de Ismael Venancio de Melo

Tempo: rapidez e lentiddo, de Rodrigo Gurgel

Pela Internet, de Gilberto Gil

Morte e Vida Severina, de Joao Cabral de Melo Neto

O senso comum e a ciéncia, de Rubem Alves

No principio do fim, de Mario Quintana

O Poder das Palavras, de César Benjamin

Aideologia, de Marilena Chaui

Parte inicial do Manifesto do Partido Comunista, de Marx e Engels (em es-
panhol)

Canastitas en serie, de B.Traven (em espanhol)

Casos de LER

Qualificacao e Requalificacdo Profissional: a servico de quem?,de Maristela Barbara
Transformag¢oes no mundo do Trabalho e Desemprego, de Nivaldo Moretto

Os pescadores e a modernizacéo, de Simone C. Maldonado

Uma breve histéria do computador, de Hanen Sarkis Kanaan

75



Educacdo Integral dos Trabalhadores

ABORDAGEMI

Textos a serem utilizados nesta abordagem:

« Tempo:rapidez ou lentiddo, de Rodrigo Gurgel

* Canastitas en serie, de B.Traven

« CasosdeLER

* Transformacgdes no mundo do Trabalho e Desemprego, de Nivaldo Moretto
Indicac¢oes bibliograficas:

MARX, Karl. O Capital. cap. I: A mercadoria e cap.V: Processo de trabalho e processo de
valorizagdo. v.1.Sao Paulo : Nova Cultural, 1988 (Os Economistas).

.0 Capital. cap. Xlll: Maquinaria e grande industria. v. Il. Sao Paulo : Nova
Cultural, 1988 (Os Economistas).

HARVEY, David. Condicédo Pés-Moderna. Parte Il - A transformacao politico-econémica
do capitalismo do final do século XX.Sao Paulo : Edi¢bes Loyola, 1996.

Aspectos a serem explorados

Interagir com diferentes discursos, saberes e ferramentas articulados em
funcdo da cultura escrita é fundamental para a leitura autbnoma e critica.
A mediacdao com discursos menos contextualizados ou mais auto-referidos,
o dominio do raciocinio abstrato, a producao de textos para registro,
comunicacao ou planejamento possibilitam que os educandos ampliem
sua reflexao sobre a realidade e se apropriem de ferramentas importantes
para tal empreitada.

Dessa forma, propomos estratégias e procedimentos basicos para
aprofundamento da compreensao dos textos bem como a ampliacao
das habilidades de escrita, por meio da:

« Montagem de esquemas e roteiros de leitura (sinopses, paragrafos e resumos);

+ Reescrita em topicos ou fragmentos de texto (resumos e sinteses)

+ Elaboracao de fluxograma de idéias de um texto — da mais geral para a mais
particular em estrutura de arvore

+ Elaboracao da linha do tempo - organizacao e disposicdao de informacoes
cronoldgicas
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Identificacao de dados quantitativos e elaborac¢do de tabelas e graficos;
Anadlise critica de dados estatisticos

Elaboracao de graficos a partir da apreensao de no¢des basicas de geome-
tria plana, de trigonometria (angulos) e de proporcdes: regra de trés simples
direta e inversa e porcentagem

Possibilitar a compreensao das relagoes sociais capitalistas por meio:
Do estudo sobre as transformacdées no modo de producao e divisdo social
do trabalho a partir da Revolugao Industrial

Da construcao coletiva da linha do tempo para desenvolver a no¢ao histori-
ca do desenvolvimento sécio-econdmico-cultural do mundo contempora-
neo a partir das revolucdes industriais: relacao espago-tempo

Da apropriacao de conhecimentos referentes aos padrdes produtivos: For-
dismo-Keynesiano e o Modo Flexivel de Producao

Da contextualizacao histérica da evolucao das forcas produtivas (tecnolo-
gia) e suas consequiéncias sociais (desemprego) como resultado do trabalho
organizado a producao do capital para possibilitar a compreensao do signi-
ficado das transformacdes no mundo do trabalho na atualidade
Desenvolver estratégias para entendimento da Lingua Espanhola por
meio da:

Compreensao das diferencas fonéticas entre o Portugués e o Espanhol
Leitura e Tradugao de textos

Percepcao das semelhancas entre o Portugués e o Espanhol relacionando-
as a suas origens
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- ° Momento: Transformacdes no mundo do trabalho

Para compreender o desenvolvimento das relagdes sociais capitalistas, a partir
da Revolucao Industrial, propomos situar historicamente a evolucao das tecnolo-
gias. As transformacgdes nas relacdes espaco-tempo estao diretamente vinculadas
as alteracdes nas forcas produtivas com o advento da maquinaria e da grande in-
dustria, como aborda Marx.

Antes de iniciar o trabalho com o texto Transformacdes no Mundo do Trabalho e
Desemprego, de Nivaldo Moretto, contextualizar o tema e provocar uma primeira dis-
cussao buscando observar os conhecimentos e opinides que os educandos trazem a
respeito do assunto, a fim de proporcionar uma leitura significativa do texto no mo-
mento seguinte. O texto traz conceitos importantes e complexos, 0 que exigira a cons-
trucao de diversas estratégias e momentos de exploracao dos conteudos para que a
apreensao do tema se efetive. Para aprofundamento veja o texto em anexo (p.204).

Neste primeiro momento pode-se explorar —a partir dos elementos levantados pe-
los educandos - a compreensado sobre o trabalho e o significado das transformacoes
produtivas. Seria importante destacar o trabalho como realizador dos bens necessarios
a existéncia humana (valor de uso) e as transformacoées produtivas como forma de pro-
duzir mais em espaco de tempo menor. Podendo se chegar a compreensao de que o
aperfeicoamento técnico possibilita uma carga menor de trabalho, tendo em vista que
se produz mais em tempo menor.Isto é o que efetivamente vem ocorrendo.Os nimeros
indicativos do chamado desemprego estrutural confirmam isso, porém,a redugao da jor-
nada de trabalho, uma possibilidade criada pelo avanco produtivo, ndo tem acontecido.
Pode-se questionar o grupo e chama-lo a reflexao sobre o por que isso ocorre?

Apds esse momento, promover a leitura do texto em grupos, objetivando um
entendimento inicial orientando para que os educandos facam destaques de ex-
pressoes e palavras desconhecidas. Numa segunda leitura, destacar conceitos que
demandam aprofundamentos. Apds a apresentacao dos termos e conceitos destaca-
dos,compor um glossario para auxiliar no desvendamento dos conceitos constantes
no texto.lsso poderia ser realizado mediante uma pesquisa em dicionarios tematicos
(Economia, Politica e Filosofia) ou em outras fontes. Segue abaixo a definicao (rapida)
de alguns conceitos fundamentais para a compreensao do tema em questao:

Capital - o conceito de capital se assenta numa forma especifica de relagao social.
Trata-se de um determinado valor (produzido socialmente) em processo de valorizacao.
Pode estar expresso na forma de dinheiro,meios de producao, mercadoria e trabalho.Nes-
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ta relacao social, o trabalhador assalariado, utilizando-se de meios de producao (maqui-
nas, equipamentos e matéria-prima) produz determinadas mercadorias que contém em
si 0 valor dos meios de producao, o valor dos meios necessarios a vida do trabalhador (o
salario) e a mais-valia (valor que excede aquele necessario a manutencao do trabalhador e
sua familia). Este valor excedente materializa-se no lucro e sera acrescido ao capital inicial.
Capital tem definicao muito clara:VALOR EM PROCESSO CONSTANTE DE VALORIZACAO.

Ha, no entanto, uma distin¢ao entre capital constante e capital variavel. Capital
constante é aquela parte do valor empregada na compra de meios de producao
(maquinas, matérias-primas e outros materiais). O valor desse capital nao sofre alte-
racdao no processo de producao, nao constitui a fonte de aumento do capital inicial.
Ja o capital variavel constitui o valor gasto na compra da forca de trabalho e tem seu
valor aumentado no processo de producao. Pois, a forca de trabalho é utilizada du-
rante um determinado tempo, durante o qual produz um valor maior que o salario
recebido pelo trabalhador naquele tempo estabelecido.

Mercadoria - todo produto utilizado para a troca (ou venda).O que se produz com
o0 proprio trabalho para 0 consumo nao é considerado mercadoria e sim valor de uso.

A mercadoria se caracteriza por possuir duplo aspecto:valor de uso e valor de troca.
Isto &, destina-se a atender a uma determinada necessidade humana (do corpo ou da
fantasia), possui, portanto, valor de uso. Mas, seu principal objetivo no capitalismo é reali-
zar seu valor de troca, de onde provém o lucro do capitalista. O valor de troca é determi-
nado pelo quantum de trabalho socialmente necessario para produzir a mercadoria.

Forca de trabalho - “Por forca de trabalho ou capacidade de trabalho compreen-
demos o conjunto das faculdades fisicas e mentais, existentes no corpo e na personalida-
de viva de um ser humano, as quais ele pée em acao toda vez que produz valores-de-uso
de qualquer espécie.” (O Capital, Livro 1, vol. 1, Karl Marx). A forca de trabalho é compos-
ta por uma série de componentes: alimentacao, vestuario, educacao, saude, transportes,
lazer, etc. que sdao adquiridos como mercadorias, possuem, portanto, valor. O conjunto
desses bens define o valor da forca de trabalho. Lembrando que as necessidades sao
também historicas, vao sendo estabelecidas diante da complexificacao da sociedade, do
desenvolvimento das forcas produtivas e da dinamica expansiva do capital.

Mais-valia - diferenca entre o valor novo criado pelo processo de producao
e o custo de reproducao da forca de trabalho (ou valor da forca de trabalho). Numa
sociedade capitalista, a mais-valia (ou o trabalho excedente) é produzida pelos tra-
balhadores assalariados e apropriada pelos capitalistas. Em suma, trata-se do traba-
Iho nao pago apropriado pela classe capitalista.
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Liberalismo - Doutrina politica e econdmica que sustentou ideologicamente as
revolucdes contra os estados absolutistas na Europa (Inglaterra e Franca), durante os sé-
culos XVII, XVIII e XIX. Corresponde aos anseios da burguesia pelo poder politico e de
liberdade de acdo para desenvolver as relacdes sociais capitalistas entravadas pelo poder
das Monarquias Absolutistas. O liberalismo defendia:a) a mais ampla liberdade individu-
al; b) independéncia entre os trés poderes: executivo, legislativo e judicirio; ¢) o direito
inalienavel a propriedade; e d) a livre iniciativa e a concorréncia como principios basicos
para harmonizar os interesses individuais e coletivos e gerar o progresso social. O pen-
samento econdmico liberal se estruturou a partir do trabalho de autores como: Francois
Quesnay, John Stuart Mill, Adam Smith, David Ricardo, Thomas Malthus, entre outros.

Depois, socializar os conceitos trabalhados pelos grupos, ha como possibilida-
de de enriquecimento da abordagem a utilizacao do filme“A ORIGEM DA RIQUEZA?
gue apresenta, de forma didatica, a producao como resultado do trabalho social e a
composicdo da sociedade em classes. O filme pode ser utilizado, ainda, para exem-
plificar o sistema de producao fordista.

A elaboracao de uma linha do tempo pode ser util por ajudar a visualizar, em
diferentes periodos, os acontecimentos que marcaram as revolucdes industriais.

Observamos uma profunda mudanca na sociedade, no que toca ao modo de
vida (nas relagdes familiares, no trabalho, na comunidade, etc.) e na relagao com a na-
tureza. Os ritmos de vida e da producao (relacao tempo e espaco) se alteram, distan-
ciando-se do tempo definido pelas condi¢cdes naturais. As invencdes tecnoldgicas (a
utilizacao da energia a vapor,da iluminacao a gas, etc.) proporcionaram uma extensao
do dia e as maquinas definem um novo tempo e ritmo de trabalho na producao.

Assim,0 homem altera pela primeira vez a relacao direta entre as condi¢des naturais
e a producao material.lsto &,se até esse momento as condi¢des de producao dependiam
das habilidades individuais do trabalhador (por exemplo, 0 artesao) que dominava todo o
conhecimento de todo o processo de producao; das condicdes naturais para a definicao
do local da producao (por exemplo,a existéncia de um rio para movimentar os moinhos);
do tempo cronoldgico definido pela natureza, etc. Com a Revolucao Industrial os limites
naturais sao quebrados e temos, assim, uma transformacgao radical na sociedade .

A introducao da maquinaria possibilita a materializacao de uma nova divisao
social do Trabalho marcado pelo trabalho social (coletivo e parcelado) e pela uni-
versalizacdao da producao (as tecnologias permitem que o local da producao nao
prescinda as condi¢des naturais).

Podemos destacar que a producao em série € um marco na ruptura da organiza-
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cao do trabalho que, anteriormente, na producao artesanal e na manufatureira, pau-
tavam-se nas habilidade manuais e intelectuais do trabalhador individual. Criam-se
as condicbes para o desenvolvimento do capital na medida em que permite a subs-
tituicao da forca de trabalho a partir da organizacao cientifica do trabalho, no qual o
trabalhador ndao necessita de conhecimentos especificos e profundos para produzir
determinada mercadoria. Estes aspectos devem ser explorados com a organizacao
coletiva da Linha do Tempo. Para subsidiar os estudos sobre as revolucdes industriais
e os padroes produtivos dispomos a seguir dos seguintes quadros-sinteses:

1) Referéncias Cronoldgicas sobre as Transformacoes Sociais
e Econdomicas posteriores as Grandes Navegacoes

PERIODOS INVENGOES ECONOMIA ORGANIZAGAO MOVIMENTOS
TECNICAS DO TRABALHO E SOCIAIS
RELACOES SOCIAIS
I. O capitalismo comercial e manufatureiro (da Renascenga a 1760) Do fim dos “utensilios” ao inicio do maquinismo.
1 d Acumulagéo Manufatura: operarios
'“?t)iﬁg?nuo,,o 1578 do capital e qualificados por Guerra Camponesa na
Século XVI torno fresador expropriagéo dos tarefas; Alemanha
camponeses artesanato
z'n'::q?:iﬁg:odo Apogeu das Revolta dos “bragos
, : bar6 nus” e dos “pés
Século XVIl a 1543: bardbmetro manufaturas descaIQosF’)’
metade do XVIII
1695: maquina a
vapor (Papin)
Génese do primeiro
motor (a vapor)
1709: emprego do
coque nos altos- Desenvolvimento da
fornos; carvao como economia inglesa
combustivel
II. O capitalismo industrial e concorrencial (1750 - 1880)
1. A primeira fase .1765~:
d -~ finalizagéo da
0 maquinismo .
maquina a vapor
1769: inicio da
mecanizagao téxtil
P Watt‘? Nacdes” Independéncia dos
L i (Adam Smith) Estados Unidos
inicio do maquinismo
1781: primeira maquina Fabricas e
ferramenta;vapor como | nicio da Revolugao proletariado industrial Crise das corporagdes;
fonte de energia; mecani- Industrial trabalho por tarefas e Lutas contra a fome
zacio da tecelagem emprego de mulheres
€ criangas
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1787
inicio da
concentragao
industrial na Franga
1789 - 1795 Revolugdo Francesa
1803: primeiro barco
a vapor
Quebradeira das
1810 - 1812 maquinas (Ludismo)
Reconhecimento dos
1824

Sindicatos na Inglaterra

1829: locomotiva de
Stephenson;
Estrada de ferro

1832: turbina
hidraulica

Crescimento
industrial francés

1833

supremacia da
Inglaterra

Reducéo da jornada
de trabalho na
Inglaterra
(“Factory Act”)

Cartismo
(Inglaterra)

1841

Lei sobre o trabalho
infantil (Franca)

1848 - 1850

Revolugao na Europa
e Jornada de Junho na
Franca

2. Segunda fase
do maquinismo
(1850 — 1881)

1851: inicio
mecanizagao da
agricultura nos EUA

1856: impulso da
industria do ago;
industrializagdo dos
EUA

Guerra da Secessao
nos EUA

1859: primeira
perfuragdo de

Industrializagéo
da Alemanha e do

petréleo Japéo
Movimento de
concentragéo a .
1864: (I;r:piLtj;Tizgg populacional; &xodo 1 ?tegn%mgnal dos
P rural; movimentos ElElEelles
migratérios
1871 A Comuna de Paris
1872: dinamo
elétrico; motor
elétrico
1876: telefone Inicio das

(Graham Bell)

telecomunicagdes

Os Principios da

1911 Administragéo
Cientifica, F. W. Taylor
1914 Fordismo
1917 Revolugao Proletaria na
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2. Caracterizacao das Revolucoes Industriais

1760 - Revolucao Industrial

Marca a transformacao do trabalho artesanal e manufatureiro em fabril com
a incorporacao de maquinas movidas a vapor.

Pais lider: Inglaterra.

Industria pélo irradiador: téxtil (algodoeira).

Base material: maquina de fiar, tear mecanico, maquina a vapor, ferrovia.

1870 - Segunda Revolucao Industrial

Retrata o aperfeicoamento do trabalho industrial.

Pais lider: Estados Unidos.

Industria pélo irradiador: automobilistica (Ford).

Base material: eletricidade, aco, eletromecanica, motor a explosao, petrdleo.
Trabalho: fragmentado, intenso, rotineiro, hierarquizado, insalubre.
Organizacgao Cientifica do Trabalho (Taylor) — divisao entre concepc¢ao e
execucgao.

1914 - Fordismo: linha de montagem com esteira rolante
Primeira Guerra Mundial.

1917 - Revolucao Proletaria Russa

1929 - Crise econbmica

1939 - Segunda Guerra Mundial

1945 - fordismo e keynesianismo

1975 - Terceira Revolucao Industrial

Incorporacgao da informatica na industria.

Pais lider: Japao.

Industria polo irradiador: automobilistica e eletroeletronica (Toyota).

Base material: informatica, sistemas integrados, robds, telecomunicacgdes,
biotecnologia.

Producao: flexivel, introducao das ilhas de producao, just in time,
qualidade total.

Trabalho: polivalente, integrado, em equipe, intensissimo, relagdes
flexiveis.
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3. Contraste entre o Fordismo e a Acumulacao Flexivel

Producao fordista Producao just-in-time
(baseada em economias de escala) (baseada em economias de escopo)

A - O Processo de Producao

Producao em massa de bens Producao em pequenos lotes
homogéneos
Uniformidade e padronizacao Producao flexivel em pequenos lotes
de uma variedade de tipos de produtos
Grandes estoques Sem estoques
Deteccdo tardia de erros e defeitos Controle de qualidade
integrado ao processo
Perda de tempo de producao no Reducao da perda de tempo,
preparo, pecas com defeito, pontos de reduzindo a“porosidade do
estrangulamentos nos estoques, etc. dia de trabalho”
Voltada para os recursos Voltada para a demanda
Trabalhador realiza Unica tarefa Trabalhador realiza multiplas tarefas
Alto grau de especializacao Eliminacdo da demarcacao de tarefas
de tarefas
Pouco ou nenhum treinamento Longo tempo de treinamento
no trabalho no trabalho
Organizacao vertical do trabalho Organiza¢ao mais horizontal
Enfase na reducéo da responsabilidade Enfase na co-responsabilidade
do trabalhador (disciplinamento da do trabalhador
forca de trabalho)
Nenhuma seguran¢a no emprego Grande seguranca no emprego

para os trabalhadores centrais.
Nenhuma seguranca e condicdes de
trabalho ruins para temporarios
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Regulamentacao Desregulamentacao/re-regulamentacao
Rigidez Flexibilidade
Negociagdo coletiva Divisdao/individualizacao, negociagdes
locais ou por empresa
Socializacao do bem-estar social Privatizacao das necessidades coletivas
(Estado do bem-estar social) e da seguridade social
Estabilidade internacional através de Desestabilizacao internacional,
acordos multilaterais crescentes tensoes geopoliticas
Centralizacao Descentralizacao e agudizacao da
competicao inter-regional/interurbana
Estado subsidiador Estado empreendedor
Pesquisas e desenvolvimento Pesquisa e desenvolvimento
financiados pelas firmas financiados pelo Estado
Consumo de massa de bens duraveis Consumo individualizado:
e sociedade de consumo cultura“yuppie”
Modernismo P&s-modernismo
Totalidade/ reforma estrutural Especificidade/ adaptagao
socializacao Individualizacao,

sociedade do espetaculo

Elaborar e manusear diferentes tipos de representacdes de dados é uma aprendiza-
gem fundamental no processo de letramento. Dessa maneira, o trabalho de leitura de grafi-
cosinteressa tanto pela informacdo que pode ser apreendida quanto pelo desenvolvimento
da habilidade de leitura critica de dados, que amplia as tarefas interpretativas da realidade.

Algumas atividades podem ser desenvolvidas com essa finalidade, articulando
inicialmente com os dados sobre desemprego apontados no texto. Organizar uma
tabela simples para uma visualizacao geral.

Quadro 1:

Emprego industrial nos Estados Unidos em relacdao ao total do emprego
urbano:

Pais 1920 1945 2000
Estados Unidos 45% 35% 17%
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Podemos verificar que o emprego industrial nos Estados vem caindo, mesmo
com o aumento da producao. Pode-se propor um calculo para auxiliar na compre-
ensao dos dados percentuais.Se em 1920 tivéssemos, hipoteticamente, 2500 traba-
Ihadores na industria, quantos trabalhadores teriamos no ano 2000, considerando o
percentual de reducao do emprego na industria apontado pelo texto (17%)?

Quadro 2:

Desemprego na Europa Ocidental:

Regiao Anos 1960 Anos 1970 2000
Europa Ocidental 1,5% 4,2% 9%

Propor que os educandos facam uma andlise dos dados organizados nas duas
tabelas.

E importante verificar o grau de dificuldade encontrado pelos educandos ao
fazerem os célculos de porcentagem, para passarmos para 0 momento seguinte:
organizacao de dados e elaborac¢ao de graficos.

Lembramos que os graficos possuem a sintese de inimeras informagdes e, por-
tanto,a apropriacao de conhecimentos para o aprofundamento das leituras de dados
dispostos em graficos é fundamental, ja que em nosso dia-a-dia estamos repletos de
informacdes que nos chegam neste tipo de representacao, a exemplo das taxas de
emprego. Este instrumento é extremamente utilizado para demonstrar situagoes e,
muitas vezes, ao invés de informar, sdo utilizados de maneira a fragmentar, relativizar
e atenuar os problemas existentes, segundo os interesses da classe dominante.

O grafico de barras tem como objetivo possibilitar a visualizacao e comparacao
de dados da mesma natureza (no nosso exemplo: o saldrio minimo) entre diferentes
objetos de estudo (paises). Como mote para a montagem de um grafico de barras
podemos levantar os salarios minimos de outros paises em relacao ao do Brasil.
Nesta oportunidade pode-se ampliar a discussao sobre o que é saldrio minimo:

* Quando foi instituido?

« Como se deu a variacdo de seu valor real em sua histéria?

« De acordo com o Artigo 7° da Constituicdo Federal Brasileira qual seria o valor real
do saldrio minimo atualmente? Lembrete: este valor é estimado pelo Dieese.

* Quetrabalhadores tém seu saldrio atrelado ao minimo?

* Por que o aumento do minimo interfere nas contas da previdéncia social? Etc.
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Os dados poderao ja estar previamente levantados ou os préprios educandos
podem fazer a pesquisa e depois construir o grafico.Em todo caso algumas perguntas
podem ser sugeridas para orientar os trabalhos: tanto para a organiza¢ao de dados e
construcao do grafico quanto para as analises criticas dos resultados obtidos:

 Quantas vezes o saldrio minimo efetivamente pago cabe dentro do saldrio mi-
nimo definido pela Constituicdo?

« O que representa para a qualidade de vida dos trabalhadores a existéncia da
diferenca entre o saldrio pago e o definido na Constituicao?

« Como podemos comparar o salario minimo do Brasil com o de outros paises
como o México, Peru, Uruguai, Australia, Franca e Nova Zelandia?

« Com qual dos dois grupos ele mais se aproxima,da América Latina ou dos outros
paises? Que consideracdes poderiamos fazer a partir destas comparacoes?

A titulo de exemplo, seque um gréfico pronto com alguns dados.

Niveis de salario minimo de alguns paises - em R$1,00

Paises Valores do Salarios Minimos dos outros
Salario Minimo paises em rela¢ao ao do Brasil
Australia 2.098 15,4
Bélgica 2.006 14,7
Holanda 1.878 13,8
Franca 1.746 12,8
Canada 1.672 12,3
Estados Unidos 1.614 11,9
Nova Zelandia 1.399 10,3
Japao 1.060 7,79
Grécia 959 7,05
Espanha 924 6,79
Portugal 726 5,34
México 188 1,38
Peru 179 1,32
Uruguai 149 1,09
Brasil 136 1,00

Fonte: Datafolha 2000
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Representacao grafica dos dados:

Niveis de Salario Minimo de Alguns Paises - em R$1,00

em relagéo ao do Brasil

Salarios minimos de outros paises

Observar e analisar graficos ajuda na compreensao da realidade. As conclu-
sOes a serem realizadas pelos grupos devem conter uma sintese das discussdes que
pode ser organizada em um texto corrido ou na forma de tépicos. Evidentemente
gue ja aconteceram varios pequenos momentos de sistematizacao durante o pro-
cesso, mas é importante que haja um registro mais articulado das analises.

E importante sugerir questdes — para que os dados tenham significado — como:
Qual a informacdo mais importante que este grafico nos transmite?

Outro grafico que pode ser construido é o de setores, ou em pizza, como é
mais conhecido. E recomendado quando estamos fazendo comparacdes de pro-
porcdes. Neste tipo de grafico buscamos representar visualmente a proporc¢ao
contida em um mesmo objeto de estudo, ou seja, em cima de um total que é
100%, que é representado pelo circulo. Por exemplo, podemos perceber a dispa-
ridade entre o total do orcamento publico (100%) e a quantia reservada aos pro-
gramas sociais.

A titulo de exemplo, demonstramos abaixo um grafico que diz respeito aos
dados de género da populagao de uma determinada localidade.

Para a construcao desse grafico sao necessarios os seguintes dados:

« O ne°total da populacdo (100%) da localidade a ser observada
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+ A quantidade de homens e de mulheres existentes
Por exemplo, suponhamos que temos:

Populacao total do Bairro X: 80 pessoas
N° de homens: 30
N° de mulheres: 50

Teremos em grafico, a seguinte representacao:

Bairro X: Perfil de género

37,5%

homens

mulheres
62,5%

Neste caso, uma parte do circulo (37,5%) corresponde a quantidade de ho-
mens (30) e a outra parte (62,5%) de mulheres (50). Para chegar a este resultado
precisamos efetuar alguns célculos. Para auxiliar na conducdo dos trabalhos, desen-
volver os conhecimentos para a utilizacao de Regra de Trés a partir dos dados orga-
nizados anteriormente. Ou seja, a partir de uma populacao de 80 pessoas (100%),
calcular qual a porcentagem correspondente a 50 mulheres (62,5%).

80-100
50-X

X =5000:80=62,5%
Para desenhar manualmente este grafico é preciso lembrar que a circunferéncia
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toda, os 100% do que se vai comparar, correspondem aos 360° (360 graus) que é o
valor do angulo da circunferéncia completa.Cada quarta parte ou quadrante vale 90°.
Portanto teremos 0°,90°, 180° e 360°.0 0° e 0 360° coincidirao no mesmo ponto.

Talvez seja interessante dar esta informacgdo aos educandos e pedir que co-
loquem suas opinides do como poderiamos, a partir dai, construir este grafico.
Antes, também, mostrar um exemplo de grafico semelhante a este, veiculado em
noticias de jornais e revistas.

Desenhar a circunferéncia, preferencialmente com um compasso.Para se descobrir
o tamanho das partes (angulos), é interessante ter alguns conhecimentos da linguagem
trigonométrica (na geometria). Para representarmos os valores percentuais de homens
e mulheres, que é o nosso exemplo, efetuamos uma conta de regra de trés simples:

Universo total de pessoas = 100% = 360°
N° de mulheres = x% = 50 mulheres = x°

N° de homens = y% = 30 homens = y°

80 -360° 80 - 360°

50 X 30 Y

X=50.360=225° Y =30.360 = 135°
80 80

X+Y =135°+ 225° = 360°

Para dar prosseguimento a construcao manual do grafico em pizza marca-
mos, utilizando um transferidor e partindo do 0°,0 numero de graus corresponden-
tes ao numero de mulheres que calculamos (X), ou seja, 225°, conforme o grafico
acima. O niumero de homens (30) corresponde, conforme nossos calculos, a 135°.
Marcamos em cores diferentes no circulo trigonométrico. Observem que a soma
total,em graus sempre deve somar 360°

Apds o trabalho manual podemos acessar o computador, utilizando o Excel,
para a confeccao automatica do mesmo grafico (ndo somente este, mas também os
das outras atividades).
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.° Momento: Condicées de Trabalho, Satide do Trabalhador e Questées de Género

Considerando que o debate sobre a intensificacao do ritmo de trabalho com
a introducao das novas tecnologias, podemos estudar o texto Casos de LER que traz
uma série de situagdes que remontam a realidade cotidiana de muitos trabalhado-
res. Nesta oportunidade é fundamental discutir sobre as condicdes de trabalho e a
saude do trabalhador.

A Lesao por Esforco Repetitivos (LER) é decorrente de processos de trabalho que,
desrespeitando a condicdo humana, procuram transformar humanos em maquinas. As
maquinas quando apresentam desgaste tém suas pecas trocadas ou sao substituidas
por outras. As atividades laborais que “utilizam” intensamente algumas das capacidades
humanas acabam fazendo com que os érgaos ou membros envolvidos nesse tipo de
trabalho sofram um desgaste maximo.Tornando “inutil”para o trabalho o homem inteiro.
J& que, ao contrario das maquinas, nossas “pecas” nao podem ser substituidas.

Considerando o que foi tratado na abordagem anterior:a tecnologia como instru-
mento para facilitar as acdes humanas, percebemos uma contradicao que faz parte do
préprio processo de producao. A mesma tecnologia que poderia servir para libertar o
homem do trabalho degradante pode servir para submeté-lo ao ritmo das maquinas.

Seria oportuno, ja que o texto remete a determinados tipos de trabalho que
sao majoritariamente realizados por mulheres (como é o caso das maquiadoras de
bonecas), discutir também sobre a origem da divisao sexual do trabalho e sobre o
papel da mulher em nossa sociedade e entender de que maneira foram se cons-
tituindo papéis diferenciados para homens e mulheres em diferentes momentos
histéricos e em distintos lugares.

Por meio da compreensao da origem dessas diferenciacdes e dos contextos
em que foram produzidas, os educandos podem perceber que a criacao do espaco
feminino no trabalho capitalista e/ou no espaco doméstico, atendeu ao interesse
do capital. Assim, as bases econdmicas determinaram a forma de insercao da mu-
Iher no mercado de trabalho e em outros espacos.

A histéria nos mostra, também, que o modelo de familia que conhecemos nao
obedece a um padrao universal. As familias nao foram sempre assim e nem sao assim
em todos os lugares. O que significa que a divisao sexual do trabalho também varia.
Nao ha uma“natureza feminina” ou“natureza masculina”inata, que determine que tipo
de trabalho é masculino ou feminino, pois, as relagdes sociais, inclusive as que se de-
senvolvem entre homens e mulheres, sdo construidas, reproduzidas e transformadas.
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Para enriquecemento do debate pode-se trabalhar o filme Daens que mostra
como o trabalho na fabrica era realizado com a introdu¢ao da maquinaria, explici-
tando a divisao do trabalho. Quais os trabalhos realizados pelas mulheres e pelas
criancas e os trabalhos dos homens.

Portanto, todas as relacdes de producao, todas as relacdes de troca, sao mais
facilmente compreendidas se percebermos qual o interesse que as determinam.
Dessa forma, perceber as reais forcas que instituem a divisao sexual do traba-
lho e a subordinacao da forca de trabalho é o Unico caminho para perceber que
a dominacdo e a opressao, de qualquer espécie, nao sao naturais e nem fazem
parte da esséncia humana, sao produtos da histéria, e como a histéria ainda nao
acabou, podem ser superadas.

Assim, a partir da leitura do texto sobre os casos de LER, propor que os edu-
candos levantem casos observados no cotidiano que possam estar relacionados
a doencas ocupacionais, como também tarefas que sdo tipicamente “femininas’
procurando caracteriza-las (as condi¢des de trabalho, os salarios, etc.). Seria inte-
ressante organizar um painel com as ocorréncias levantadas e discutir as possiveis

causas e formas de prevencao.
-° Momento: O Tempo-Espaco e as Relag¢bes Sociais

Como pudemos observar,as mudangas nos modos de producao e a introdu-
cao das tecnologias alteraram profundamente a relacao que temos com o tempo
e com o0 espago em que vivemos. Portanto, a relacao de tempo-espaco foi produ-
zida historicamente.

A leitura do texto Tempo: Rapidez ou Lentiddo? aponta as diferentes defini-
¢Oes de tempo.

A memodria humana esta vinculada a no¢dao de tempo. Organiza o que vem
antes, durante e depois e, assim, permite um aspecto fundamental do ser social, sua
teleologia. Um homem sem memaria ndo pode colocar-se como construtor da His-
téria, como uma vontade de transformacao ou de manutencao.

O advento do relégio homogeneiza a no¢ao de tempo, independentemente da
vivéncia social diferenciada, homogeneiza também, em algum grau, a experiéncia de
sociabilidade, voltada para o trabalho organizado conforme a racionalidade capitalista.

O autor destaca trés categorias: tempo, espa¢o e mundo, e discorre sobre a rea-
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lidade histérica e como representamos o mundo a partir de referenciais construidos
pelos homens em cada momento historico.

As maquinas podem executar um movimento uniforme inimeras vezes e por
longos periodos de tempo, mas é claro que, com o tempo, suas pecas sofrem des-
gaste, alterando a homogeneidade do movimento.Por isso existem sistemas de ma-
nutencdo de maquinas, para manté-las funcionando homogeneamente.

Esse é um dos motivos pelos quais os capitalistas (o capital) preferem
substituir homens por maquinas, em algumas parcelas do sistema produtivo.
Bem, como sabemos, o fordismo é um regime de acumulagao do capital ba-
seado em maquinas rigidas. Isso possibilitou, historicamente, que o capital
pudesse acumular mais lucro, através da extracao de mais-valia absoluta e
relativa, em um curto periodo de tempo. Isso ocorreu na chamada Segunda
Revolug¢do Industrial.

O conceito de produtividade também esta relacionado ao espaco e ao tempo.

Ora, espaco nao é o “lugar” da matéria, nao é concebido como extensdes de
matéria, de corpos que interagem?

Natureza é matéria em constante interacao, e pode ser transformada pelo ato
intencional do homem.E a partir do trabalho que o0 homem transforma a natureza,
e também é a partir do trabalho que os homens interagem.

O capitalismo, ao transformar valores de uso em valores de troca, e promover
o fetichismo da mercadoria (vide Marx, O Capital - capitulo 1), coisifica o homem e
“humaniza” as coisas, ou seja, pretende o homem-maquina.

A produtividade de uma maquina pode ser expressa pela quantidade de pro-
dutos que ela realiza em determinado intervalo de tempo. Ou seja:

Produtividade = ridades produzidas

intervalo de tempo

Portanto, quanto mais unidades forem produzidas em intervalos menores de
tempo, maior sera a produtividade. O conceito de produtividade nao é utilizado
apenas para as maquinas, mas para os trabalhadores principalmente. Sao exigidos
e impostos ritmos cada vez mais intensos de trabalho, como forma de aumentar a
producao como um todo. Nao confundir aumento da produg¢ao com aumento da
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produtividade. Para maior esclarecimento vide paragrafo 6 do texto “as transforma-
¢6es no mundo do trabalho e o desemprego’.

Procure fazer uma reflexao junto aos educandos sobre o sentido da automa-
¢do e o impacto dela sobre o ritmo de trabalho para os trabalhadores no sistema
produtivo como um todo.

Seria interessante fazer alguns exercicios relacionados ao que foi abordado.
Mais importante que um resultado matematicamente correto, nesse momento, é a
apreensdo dos conceitos.

Para finalizar as atividades assistir ao filme Tempos Modernos, de Charles Cha-
plin que demonstra a condicao do Homem e o processo de produc¢ao no Fordismo.

-° Momento: Duas Iégicas: producdo artesanal versus produgao capitalista

A cronica Canastitas en Serie expressa as distintas relacdes estabelecidas entre
o Homem e a Natureza e as formas de producao da existéncia.

A producdo da vida no modo de producao capitalista, como vimos, esta orga-
nizada segundo a légica de acumulacao do capital. Os avangos tecnoldgicos nao
serviram para liberar o tempo destinado a producao de coisas (mercadorias) para
gue os homens pudessem realizar multiplas atividades como a arte, o lazer, a cultu-
ra, etc. Cada vez mais, ouvimos dizer que as tecnologias possibilitam mil maravilhas
e reduzem os tempos para a producao, para a comunicacgao e para o deslocamento
das pessoas mas, ao mesmo tempo, contraditoriamente, temos menos tempo para
outras atividades que nao estejam vinculadas as atividades profissionais.

Varios aspectos dessa realidade podem ser explorados a partir do estudo do
texto Canastitas en Serie. O conflito entre a légica do indio que produz artesanal-
mente as cestinhas e o significado por ele atribuido aos produtos de seu trabalho.
Para o estrangeiro americano as mesmas cestas sao a possibilidade de potencializar
um empreendimento capitalista, mas para isso é necessario que o indio busque
as condicdes para o aumento da producao das cestas. O indio tem o seu modo de
vida profundamente ligado aos conhecimentos e as relagées que estabelece com
a natureza, que define seu tempo, suas necessidades e suas relacdes sociais. Em
contraposicao, o estrangeiro americano raciocina segundo a légica da acumulacao.

Vdrios aspectos revelam duas formas opostas de ver o mundo. Portanto, esta
cronica permite fazer uma sintese dos temas e contetidos desenvolvidos nessa abor-
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dagem com os textos Transformag¢bes no mundo do Trabalho e Desemprego, de Nival-
do Moretto, Tempo: Rapidez ou Lentiddo, de Rodrigo Gurgel e Casos de LER.Remonta
a discussao sobre o processo de trabalho, a produtividade, a cultura do trabalho, as
relacdes espaco-tempo, as condicdes de trabalho e a producao da vida e sua forma
especifica, na organizacgao social, no modo de producao capitalista.

Podemos, além disso, possibilitar o aprofundamento dos estudos da Lingua
Espanhola. Para isso, seqgue a traducao do texto e algumas dicas para a ampliacao
dos conhecimentos a respeito da lingua.

Tradugdo: Cestinhas em Série

Na condigdo de turista, numa viagem de recreagdo e descanso, Mr. E. L. Winthrop che-
gou as terras do México.

Desistiu de andar pelos ja conhecidos e mais freqiientemente caminhos, que as agéncias
de turismo recomendam aos visitantes estrangeiros, e se aventurou a conhecer outras regioes.

Como tantos outros turistas o fazem, a poucos dias de permanéncia por esses cantos, ja
tinha uma opinido bem formada e, na sua concepgao, este estranho pais selvagem ainda nao
tinha sido bem percorrido, missdo gloriosa sobre a terra, s reservada a pessoas como ele.

Assim foi que um dia chegou a um vilarejo do estado de Oaxaca.

Andando pela rua principal, cheia de poeira, na qual nada se sabia de asfalto nem dos
esgotos e na qual as pessoas se iluminavam com velas e ocotes, encontrou um indio sentado de
joelhos na entrada do seu jacal.

O indio estava ocupado, fazendo cestinhas de palha e de outras fibras recolhidas nos cam-
pos tropicais que rodeiam o povoado. O material que empregava ndo apenas estava bem prepa-
rado, como também ricamente colorido com tintas que o artesdo extraia de diversas plantas e
insetos, utilizando procedimentos conhecidos unicamente pelos membros da sua familia.

O produto desta pequena industria era o suficiente para sobreviver. Em realidade,
vivia do que colhia da sua milpa: trés e meio hectares de terra ndo muito férteis, cujos ren-
dimentos se obtinham depois de muito suor, trabalho e permanentes preocupacdes pela
falta de chuvas e pelos raios de sol. Fazia cestas quando terminava seus afazeres na milpa,
para aumentar sua pequena renda.

Nao era mais que um humilde camponés, mas a beleza das suas cestinhas deixava apreciar
as qualidades artisticas que quase todos aqueles indios possuem. Em cada uma delas se aprecia-
vam os mais belos formatos de flores, borboletas, passaros, esquilos, antilopes, tigres e outros
vinte animais mais, habitantes da selva. O admiravel era que aquela sinfonia de cores ndo estava
pintada sobre a cesta, era parte dela mesma, pois as fibras tingidas de diferentes tonalidades es-
tavam tecidas com tanta habilidade e arte, que se podia admirar os desenhos tanto por dentro
quanto por fora da cesta. E aqueles enfeites eram produzidos sem consultar nem seguir desenho
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prévio algum. Jam brotando da sua imaginagéo como se fosse magia, enquanto a pega nao esti-
vesse acabada ninguém podia saber como ¢ que ficaria.

Depois de prontas, serviriam para guardar linhas e agulhas, ou para enfeitar a mesa, ou
também para guardar pequenos objetos e evitar que se percam. Algumas senhoras as conver-
tem em caixa da joia ou as enchem de flores.

Podem ser utilizadas de cem maneiras.

Tendo umas duas duzias delas prontas, o indio as levava ao vilarejo, aos sabados, que
eram dias de tianguis. Safa a caminho a meia-noite. Possuia um burro mas, se este se perdia no
sitio, o que acontecia freqiientemente, era obrigado a andar a pé todo o trajeto. Chegando no
mercado, tinha que pagar um fostén de imposto para ter o direito de vender ali.

Cada cesta representava para ele ao redor de quinze ou vinte horas de trabalho, sem in-
terrupg¢do e sem incluir o tempo que utilizava para colher o bejuco e as outras fibras e prepara-
las, extraindo os corantes e tingindo-as.

O preco que cobrava por cada uma delas era de oitenta centavos, equivalentes, mais ou
menos, a dez centavos de dolar americano. De todas maneiras, raras eram as vezes em que o
comprador pagava os oitenta centavos, ou seja os seis reales e meio, como o indio falava. O com-
prador em questdo regateava, dizendo ao indio que era um pecado pedir tanto dinheiro: “Mas,
se ndo é mais do que palha que pode se colher de monte no sitio, sem necessidade de compra-la!
E, além do mais, para que todo esse papo? Devias me agradecer se dou trinta centavos por ela.
Bem, como sou generoso te darei quarenta, mas nenhum centavo a mais. Pega ou deixa”

Assim, no final das contas, tinha que vendé-la por quarenta centavos. Mas, na hora de
pagar, o cliente dizia: “Minha nossa! S6 tenho trinta centavos de trocado. O que faremos? Vocé
tem troco para uma nota de cinqiienta pesos? Se vocé puder conseguir troco, entdo tera seus
quarenta fierros.”

Obviamente, o indio ndo podia trocar a nota de cinqiienta pesos, e a cestinha era vendida
por trinta centavos.

O cesteiro tinha muito pouco conhecimento do mundo fora, se é que tinha algum. De
outro modo teria sabido que o que acontecia com ele, acontecia a toda hora com todos os ar-
tistas do mundo. Se soubesse, teria se sentido orgulhoso de pertencer ao pequeno exército que
constitui o sal da terra e gragas ao qual as artes ndo desapareceram.

Era comum para ele nido poder vender todas as cestas que levava para o mercado, porque
no México, como em todo canto do planeta, a maioria das pessoas prefere os objetos fabrica-
dos em série, aos milhoes, todos idénticos, ao ponto de ndo poder diferencid-los nem com a
ajuda de um microscopio. Aquele indio tinha feito na sua vida varios centos destas formosas
cestas, sem que tivesse duas delas com o mesmo desenho. Cada uma delas era uma peca de arte
Unica, tdo diferente uma da outra, como pode se ver entre um Murillo e um Reynolds.

Obviamente, ndo podia dar-se ao luxo de voltar para casa com as cestas sem vender.
Assim, comegava a oferecé-las nas casas, de porta em porta. Era recebido como um mendigo
e tinha que suportar insultos e palavras desagradaveis. Muitas vezes, depois de um longo per-
curso, alguma mulher parava para lhe oferecer vinte centavos, que depois de muitos regateios
aumentava para vinte e cinco. Outras vezes, tinha que se conformar com esses vinte centavos,
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e o comprador, geralmente uma mulher, tomava a pequena maravilha das méos dele e a joga-
va, descuidadamente, na mesa mais proxima, diante dos olhos do indio, como se explicando:
“Bom, ¢ s por caridade que fico com esta bugiganga. Sei que estou jogando meu dinheiro
fora, mas, como qualquer boa cristd, ndo posso ver um pobre indiozinho morrer de fome, mais
ainda, sabendo que vem desde tao longe.”

O raciocinio lembra a ela algum assunto pratico e, fazendo parar o indio que ja safa, disse
para ele: “De onde tu és, indiozinho? Ah!, sim? Que legal! Vocé é daquela pequena aldeia? Pois
escuta, poderias trazer para mim no proximo sabado trés guajolotes? Mas eles devem ser bem
gordos, pesados e muito baratos. Se o prego ndo for conveniente, nem os tocarei sequer, por-
que se é para pagar o preco habitual os compraria aqui mesmo e nao os encomendaria contigo.
Entendeu? Agora, entéo, pode ir embora””

Sentado de joelhos ao lado da porta do seu jacal, o indio trabalhava sem dar atengdo para
a curiosidade de Mr. Winthrop; parecia ndo ter se percebido da sua presenca.

- Quanto querer por essa cesta, amigo? — disse Mr. Winthrop, em mal espanhol. Sentin-
do a necessidade de falar para nao parecer um idiota.

- Oitenta centavinhos, patraozinho, seis reales e meio - respondeu o indio amavelmente.

- Muito bem, eu comprar - disse Mr. Winthrop, em tom e com gesto semelhante ao
que teria feito ao comprar toda uma empresa de ferrovia. Depois, examinando sua aquisi¢ao,
disse para si proprio: “Eu sei a quem presentearei com esta linda cestinha, tenho certeza que
me retribuird com um beijo. Gostaria de saber como a utilizara.”

Imaginava que lhe pediria, pelo menos, quatro ou cinco pesos. Quando soube que o
preco era tao baixo, pensou imediatamente nas grandes possibilidades de negocio que aquele
miseravel vilarejo indigena oferecia para fazer a um empreendedor dinamico como ele.

- Amigo, se eu comprar dez cestas, que prego o senhor faz para mim?

O indio maquinou durante alguns minutos, como se estivesse calculando, e finalmente disse:

- Se 0 senhor comprar dez, deixa-las-ei a setenta centavos cada uma, meu senhor.

- Muito bem, amigo. Agora, se eu comprar um cento, quanto custaria isso?

O indio, sem olhar diretamente em nenhum momento para o americano, e tirando os
olhos do seu trabalho s as vezes, disse amavelmente e sem o menor entusiasmo:

- Nesse caso, eu as venderia ao senhor por sessenta e cinco centavinhos cada uma.

Mr. Winthrop comprou dezesseis cestinhas, todas as que o indio tinha produzido até entéo.

Depois de trés semanas de permanéncia no pais, Mr. Winthrop ndo so estava convencido
de conhecer o pais perfeitamente, quanto de ter visto tudo, de ter penetrado na indole e costu-
mes dos seus habitantes e de té-lo percorrido completamente. Assim, regressou ao moderno e
bom “Nujorg” satisfeito de se encontrar novamente num lugar civilizado.

Quando teve despachado todos os assuntos que tinha em pendéncia, acumulados duran-
te sua auséncia, aconteceu que num meio-dia, quando se dirigia em dire¢ao ao restaurante para
pegar um sanduiche, passou na frente de uma loja de doces e, ao olhar o que estava exposto nas
vitrines, lembrou das cestinhas que tinha comprado naquele longinquo vilarejo indigena.

Apressadamente foi na sua casa, pegou todas as cestinhas que ainda tinha com ele e se
dirigiu a uma das mais bem conhecidas confeitarias.
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- Venho oferecer-lhe - disse Mr. Winthrop ao confeiteiro — as mais artisticas e originais
caixinhas, se o senhor assim gosta de chama-las, nas quais podera embrulhar os chocolates
finos e caros para os presentes mais elegantes. Dé uma olhada nelas e me diga sua opinido.

O dono da loja as examinou e as considerou perfeitamente adequadas para uma deter-
minada linha de luxo, com o convencimento de que no seu negdcio, que tdo bem conhecia,
nunca tinha se apresentado estojo tdo original, bonito e de tio bom gosto. Mesmo assim, cui-
dadosamente evitou de expressar seu entusiasmo até conhecer o preco e de se assegurar em
obter toda a produgao.

Encolhendo os ombros disse:

- Bom, na realidade ndo sei. Se o senhor me perguntar, eu lhe direi que néo ¢é isso exata-
mente o que andava procurando. De toda maneira, poderiamos fazer um teste; claro, tudo vai
depender do preco. O senhor deve saber que para nossa linha, o envoltério nao deveria custar
mais do que o conteudo.

- Faca o senhor sua proposta - respondeu Mr. Winthrop.

- Por que o senhor nao me diz, em numeros redondos, quanto esta pensando?

- Olha... Mr. Kemple, desde que fui eu o unico homem o suficientemente esperto que
as descobriu e que sei onde se pode conseguir mais, venderei a quem faga a melhor proposta.
Compreenda o senhor que eu tenho razio.

— Sim, claro; mas sou obrigado a consultar meus socios sobre o assunto. Venha ver-me
amanha, neste mesmo horario e lhe direi o que decidimos.

Na manha seguinte, quando Mr. Winthrop entrou na sala de Mr. Kemple, este disse:

- Falando honestamente, eu sei distinguir as obras de arte e estas cestas sao real-
mente artisticas.

De qualquer maneira, nés ndo vendemos arte, e sim doces, o senhor sabe bem disso,
por isto, considerando que s6 poderemos utiliza-las como envoltdrio de fantasia para nosso
melhor praliné francés, nao poderemos pagar por elas o preco de um objeto de arte. Isso o
senhor deve compreender, senhor... como disse que se chama? Ah!, sim, Mr. Winthrop. Entdo,
Mr. Winthrop, para mim nio sio mais do que uma envoltura de alta qualidade, feita a mao,
mas envoltorio no final das contas. E agora lhe direi qual é nossa proposta, o senhor sabera se
a aceita ou ndo. Nao pagaremos mais do que um délar e quarto por cada uma delas e nem um
centavo a mais. O que o senhor acha?

Mr. Winthrop fez um gesto como se tivessem batido na sua cabeca.

O confeiteiro, mal interpretando o gesto de Mr. Winthrop, rapidamente disse:

- Bom, estd bom, ndo ha motivo para se desapontar. Talvez possamos melhord-la um
pouco, digamos um e cinqiienta cada pega.

- Que seja um e setenta e cinco - disse Mr. Winthrop, respirando profundamente e se-
cando o suor da testa.

- Vendidas. Um e setenta e cinco, colocadas no porto de Nova lorque. Eu pagarei os di-
reitos ao recebé-las e o senhor o embarque. Combinado?

- Fechado - respondeu Mr. Winthrop, encerrando o negdcio.

- §6 tenho uma condigéo - acrescentou o confeiteiro, quando Mr. Winthrop se dispunha
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a sair - um ou dois centos nao serdo de nenhuma utilidade para nés, nem pagariam a publici-
dade sequer. O menos que o senhor pode nos entregar sio dez mil, ou mil duzias, se lhe parece
melhor. E, além do mais, devem ser, pelo menos, em vinte desenhos diferentes.

- Posso lhe assegurar que as fornecerei em sessenta desenhos diferentes.

- Perfeitamente. E o senhor tem certeza que podera entregar as dez mil em outubro?

- Certeza absoluta - disse Mr. Winthrop, e assinou o contrato.

Mr. Winthrop se pds a caminho de regresso ao vilarejo para obter as doze mil cestas.

Durante todo o tempo de v6o, segurou uma caderneta na mao esquerda, um ldpis na
direita e escreveu cifras e mais cifras, longas colunas de nimeros, para determinar exatamente
quéo rico ficaria quando fechasse o negdcio. Falava sozinho e respondia para si mesmo, ao
ponto em que seus companheiros de viagem o consideraram uma pessoa desequilibrada.

“Assim que eu chegar a vila - dizia para si -, conseguirei algum conterraneo meu que se
encontre muito bruja a quem pagarei oitenta, bom, digamos uns cem pesos por semana. Irei
envia-lo a esse vilarejo miserdvel para que ali instale seu quartel general e se ocupe de vigiar a
produgio, de empacotar e de embarcar a mercadoria. Nao teremos prejuizos por rompimento
nem por perdas. Bonito, lindo negdcio este! As cestas, praticamente nao pesam, entdo o em-
barque custara pouca coisa, digamos cinco centavos a pega, no pior dos casos. E, pelo que eu
sei, ndo terei que pagar taxas especiais por elas, mas se for o caso, ndo ultrapassaria os cinco
centavos, e isso é o comprador quem o paga; assim, entdo, quanto soma? ...

“Aquele indio bobo, que ndo sabe o que tem entre as maos, me ofereceu cem a sessenta
e cinco centavos a peca. No primeiro momento néo lhe direi que vou querer doze mil, para
que ndo se entusiasme mais da conta e conceba idéias estranhas e tente elevar o preco. Bom, ja
veremos; um combinado é um combinado, mesmo nesta reptiblica abandonada pela méo de
Deus. Republica! hum!... nem sequer tem dgua na pia durante a noite. Republica... Bom, além
do mais eu ndo sou seu presidente. Talvez possa conseguir que rebaixe mais cinco centavos no
preco e que fique em sessenta centavos. De qualquer modo, e para néo calcular mal, digamos
que o preco é de sessenta e cinco centavos, isto é, sessenta e cinco centavos moeda mexicana.
Vejamos... Diabos! aonde esta esse maldito lapis? ...

Aqui... Bom, o peso estd, em relagdo ao ddlar, a oito e meio por um, entdo, sessenta
e cinco centavos equivalem mais ou menos a oito centavos de dinheiro de verdade. A
isso, devemos acrescentar cinco centavos pelo pacote e o embarque, mais, digamos dez
centavos pelos gastos de administragdo, o que serd mais do que suficiente para pagar aqui
e |4 algum extra que surgir. Talvez ao funcionario do correio e, 14, ao agente do expresso
para que agilize o despacho rapido e preferencial.

“Agora acrescentaremos outros cinco centavos para gastos imprevistos, e assim estaremos
completamente a resguardo. Somando tudo isso... Diabos! De novo, aonde esta esse maldito 1a-
pis?... Olha, se aqui estd!... A ordem ¢ por mil duzias. Maravilha! Eu fico com cerca de vinte mil
ddlares limpinhos. Vinte mil da alma para o bolso. Caramba, sou capaz de beija-los! Depois de
tudo, esta republica ndo esta tdo atrasada como parece. Na realidade ¢ um grande pais. Admira-
vel. E posstvel fazer dinheiro nesta terra. Montes de dinheiro, desde que seja o caso de caras tio
expertos como eu.”
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Com a cabega cheia de fumaga, chegou de tarde ao vilarejo de Oaxaca. Encontrou seu
amigo indio sentado na soleira do seu jacalito, na mesma posi¢ao em que o deixara. Assim,
parecia que ndo tinha se mexido do seu lugar desde que Mr. Winthrop foi embora da ultima
vez para voltar para Nova lorque.

- Como esta vocé, meu amigo? — cumprimentou o americano com um amplo sorriso
nos labios.

O indio se ajeitou, tirou o chapéu e, inclinando-se amavelmente, disse com voz suave:

- Bem-vindo, patrdozinho, muito boa tarde; o senhor ja sabe que pode dispor de mim e
desta sua casa.

Se inclinou de novo e se sentou, pedindo desculpas por fazer isso:

- Me desculpa, patrdozinho, mas tenho que aproveitar a luz do dia e, daqui a pouco,
caird a noite.

- Eu oferecer ao senhor um grande negdcio, meu amigo. - Boa noticia, senhor.

Mr. Winthrop disse para si:

- Agora, pulara de alegria quando souber do que se trata. Este pobre mendigo, vestido
com farrapos jamais viu, nem sequer ouviu falar de tanto dinheiro quanto o que vou lhe
oferecer. - E, falando em voz alta disse: O senhor poder fazer mil dessas cestas?

- Por que nio, patrdozinho? Se posso fazer vinte, também poderei fazer mil.

- Tem razao, amigo. E cinco mil, poder fazer?

- Claro, se faco mil, poderei fazer cinco mil.

- Maravilha! Wonderful! Se eu pedir ao senhor fazer doze mil, qual ser tltimo preco? O
senhor poder fazer doze mil, ndo é?

- Obviamente, senhor. Poderei fazer tantas quantas o senhor quiser. Porque, veja so, eu sou
especialista neste trabalho, ninguém em todo o estado pode fazé-las como eu.

- Isso ¢ exatamente o que eu pensar. Por isso eu vir propor grande negdcio.

- Obrigado pela honra, patraozinho.

- Quanto tempo o senhor demorar?

O indio, sem interromper seu trabalho, inclinou a cabe¢a para um lado, primeiro; de-
pois, para o outro lado, como se estivesse calculando os dias ou semanas que teria que utilizar
para fazer as cestas.

Ap6s alguns minutos, disse lentamente: - Precisarei bastante tempo para fazer tantas
cestas, patrdozinho. Veja o senhor, o petate e as outras fibras precisam de estar bem secas
antes de serem usadas. Enquanto vdo secando, tenho que dar-lhes um tratamento especial,
para evitar que percam sua suavidade, sua flexibilidade e o brilho. Mesmo quando ja esti-
verem secas, devem permanecer com suas qualidades naturais, pois, de outro modo pare-
ceriam mortas e ainda poderiam quebrar a qualquer hora. Enquanto secam, eu procuro as
plantas, raizes, cascas das arvores e insetos dos quais tiro as cores. E, para isso, também ¢é
preciso muito tempo, acredite. Além do mais, para colhé-las temos que esperar que a lua es-
teja numa boa posicdo, pois caso contrario ndo terdo a cor desejada. Também as cochinilhas
e demais insetos devem ser reunidos no tempo adequado para garantir que produzam a cor
e ndo simples pd. Mas, é claro, chefezinho, que eu posso fazer tantas destas cestitas quantas o
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senhor deseje. Posso fazer até trés duzias se o senhor o deseja, sé preciso que o senhor deixe
eu dispor do tempo necessario.

- Trés duzias?... Trés duzias? - exclamou Mr. Winthrop, gritando e levantando desespe-
rado seus bragos ao céu -. Trés duzias? - repetiu, como se para compreender tivesse que dizer
varias vezes, pois por um momento pensou estar sonhando.

Esperava que o indio pulasse de contente ao saber que poderia vender doze mil cestas
a um so cliente, sem ter necessidade de ir de porta em porta e ser tratado como um cachorro
imundo. Mr. Winthrop tinha visto como alguns vendedores de carros enlouquecem e dangam
como nenhum indio o faz, nem durante uma cerimonia religiosa, quando alguém lhes compra,
em dinheiro, dez carros de uma vez so.

Mesmo tendo o indio falado com clareza, ele acreditou que néo tinha ouvido bem, quan-
do disse necessitar de longos meses para fazer trés duzias.

Procurou uma forma de fazer o indio compreender o que ele desejava, e de explicar para
o indio a grande quantidade de dinheiro que o coitado poderia receber quando tivesse com-
preendido a quantidade que desejava lhe comprar.

Assim, entdo, tentou novamente com o argumento do prego, para despertar a cobiga
do indio.

- O senhor dizer se eu levar cem cestas, o senhor me entregar cada uma por sessenta e
cinco centavos. Certo, amigo ?

— E, esta certo, chefezinho.

- Bem, se eu querer mil, quanto custar cada uma?

Aquilo era mais do que o indio podia calcular. Se confundiu e, pela primeira vez, desde
que Mr.Winthrop chegara, interrompeu seu trabalho e refletiu, moveu a cabeca e olhou ao
redor, como solicitando ajuda. Finalmente disse:

- Perdoa-me, chefezinho, mas isso é demasiado; necessito pensar nisso toda a noite.
Amanha, se o senhor pode me fazer a honra, poderia voltar e lhe darei minha resposta,
patrdozinho.

Quando Mr. Winthrop voltou, no dia seguinte, encontrou o indio, como era costume,
sentado de joelhos embaixo do telhado de palma da soleira, trabalhando em suas cestas.

- Ja o senhor calcular o prego por mil? - perguntou, enquanto chegava, sem se preocupar
em dar bom-dia.

- Sim, patrdozinho. Bom-dia tenha vosmecé. Ja tenho pronto o preco, e acredite em mim,
que me custou muito trabalho, pois ndo desejo engand-lo nem lhe fazer perder o dinheiro que
o senhor honestamente ganha...

- Sem rodeios, meu amigo, quanto? Qual ser o preco? - perguntou Mr. Winthrop, nervoso.

- O prego, bem calculado e sem erros da minha parte, é o seguinte: se tenho que fazer
mil cestinhas, cada uma custara quatro pesos; se tenho que fazer cinco mil, cada uma custara
nove pesos e, se tenho que fazer dez mil, entdo nio poderio valer menos de quinze pesos cada
uma. E reitero que ndo cometi erro algum.

Uma vez dito isto voltou ao seu trabalho, como se tivesse medo de perder tempo
demais falando.
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Mr. Winthrop pensou que, talvez, devido aos poucos conhecimentos daquela lingua es-
tranha, tinha compreendido mal.

- O senhor dizer que custar quinze pesos cada cesta se eu comprar dez mil?

— B isso, exatamente, e sem lugar para duvida, o que tenho dito, patriozinho - respondeu
o indio amavel e suavemente.

- O senhor ndo poder fazer isso, eu ser seu amigo...

- Sim, patraozinho, eu ja sei disso e ndo duvido das suas palavras.

- Bom, eu fer paciéncia e discutir devagar. O senhor dizer que se eu comprar um cento,
custar sessenta e cinco centavos cada uma.

- Sim, chefezinho, isso é o que eu disse. Se o senhor comprar cem, deixo por sessenta e
cinco centavinhos a pega, supondo que eu tivesse as cem, que nao tenho.

- Sim, sim, eu saber - Mr. Winthrop sentia que comegava a enlouquecer.

Bem, eu ndo compreender por que niao poder vender-me doze mil ao mesmo preco.
Nao querer regatear, mas nao compreender o senhor subir preco terrivelmente, quando eu
comprar mais de cem.

- Bom, patrdozinho, o que é que o senhor ndo compreende? A coisa é bem simples. Mil
cestinhas me custam cem vezes mais trabalho que uma duzia e doze mil tomam tanto tempo e tra-
balho que nio poderia termina-las nem em um século. Qualquer pessoa sensata e honesta pode
vé-lo claramente. Claro que, se a pessoa nao é sensata nem honesta, nao podera compreender as
coisas da mesma forma que nds aqui as entendemos. Para mil cestinhas é preciso muito mais pe-
tate que para cem, assim como mais quantidade de plantas, raizes, cascas das arvores e cochinilhas
para tingi-las. Ndo ¢ s¢ entrar no mato e colher as coisas necessarias. Uma raiz com a boa tinta
roxa, pode me custar quatro ou cinco dias de busca na selva. E, possivelmente, o senhor nao tenha
idéia do tempo que ¢ necessario para preparar as fibras. Mas hd algo mais importante: Se eu me
dedico a fazer todas essas cestas, quem cuidara da milpa e das minhas cabras? Quem cagard os
coelhinhos para ter carne no domingo? Se eu ndo colher milho, ndo terei tortillas; se nao cuido
minhas terrinhas, ndo terei frijoles, entdo que comeremos?

- Eu darei muito dinheiro por suas cestas, o senhor poder comprar todo o milho e frijol
e muito, muito mais.

- Isso é o que o senhor cré, patraozinho. Mas olhe s6: da colheita do milho que eu se-
meio, eu posso ter certeza, mas daquela que cultivam outros, é dificil. Suponhamos que todos
os outros indios se dediquem, como eu, a fazer cestas; entdo quem cuida do milho e do frijol?
Entdo vamos morrer por falta de alimento.

- O senhor ndo ter alguns parentes aqui? - disse Mr. Winthrop desesperado ao ver como,
um a um, seus vinte mil délares iam se fazendo fumaca.

- Quase todos os habitantes do povoado sdo meus parentes. Tenho bastantes.

- Nao poder eles cuidar sua milpa e seus animais e o senhor fazer cestas para mim?

- Poderiam fazé-lo, patraozinho; mas quem cuidara entdo das deles e das suas cabras,
se eles se dedicam a cuidar das minhas? E se eu peco a eles que me ajudem a fazer cestas para
terminar mais rapido, o resultado é o mesmo. Ninguém mais trabalharia as milpas, e o preco
do milho e do frijol ficaria muito caro e ndo poderiamos compra-los e morreriamos. Todas as
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coisas de que necessitamos para viver custariam tao caro, que, a esse preco, me seria impossivel
sequer comprar um grao de sal, se eu vendo as cestinhas a sessenta e cinco centavos cada uma.
Agora o senhor compreendera, chefezinho, porque me resulta impossivel vender as cestas a
menos de quinze pesos cada uma.

Mr. Winthrop estava quase por explodir, mas ndo quis se render. Falou e pechinchou
com o indio durante horas inteiras, tentando fazé-lo compreender o quéo rico poderia ser, se
aproveitasse a grande oportunidade da sua vida.

- Pense o senhor, homem, que oportunidade maravilhosa. Foi descolando uma a uma
as folhas da sua caderneta de rascunhos cheias de ntimeros, tentando demonstrar ao pobre
camponés que chegaria a ser o homem mais rico da regido.

- O senhor saber; em verdade, o senhor poder ter um rolo de notas assim, com oito mil
pesos. O senhor compreender, amigo?

O indio, sem responder, olhou todas aqueles rascunhos e cifras e viu com expressdo de
verdadeiro assombro como Mr. Winthrop escrevia com tanta ligeireza nimeros e mais name-
ros, multiplicando e subtraindo, e aquilo lhe pareceu um milagre.

Descobrindo um entusiasmo crescente no olhar do indio, Mr. Winthrop interpretou mal
0 seu pensamento e disse:

- O senhor fer aqui, meu amigo; esta ser a quantidade que o senhor fer se aceitar o com-
binado. Sete mil e oitocentos briliantes pesos de prata, e ndo creia que eu ser pao duro, eu dar
ao senhor mais quando o negdcio terminar, eu presentear ao senhor mil e duzentos pesos a
mais. O senhor fer nove mil pesos.

O indio, mesmo assim, nao pensava nos milhares de pesos; uma quantia dessas carecia de sen-
tido para ele. O interesse dele estava concentrado na habilidade de Mr. Winthrop para escrever cifras
com a velocidade de um trovao. Era isso que o tinha maravilhado.

- E agora, que dizer, amigo? Ser boa minha proposta, né? Diga que sim, e eu lhe dar um
adiantamento de quinhentos pesos, logo, logo.

- Como disse antes ao senhor, patrdozinho, o preco continua sendo de quinze pesos
cada uma.

- Mas homem - disse aos berros Mr. Winthrop-, this is the same price..., quero dizer, ser
0 mesmo preqo... have you been on the moon ...na lua ... all the time?

- Olhe, chefezinho - disse o indio sem se irritar —, é o mesmo pre¢o porque nao posso lhe
dar outro. Além do mais, senhor, ha uma coisa que o senhor ignora. Devo fazer essas cestinhas
do meu jeito, com cangdes e pedacinhos da minha propria alma. Se sou obrigado a fazé-las por
milhares, ndo poderdo ter um pedago da minha alma em cada uma delas, nem poderei por
nelas minhas cangdes. Ficariam todas iguais, e isso acabaria me devorando o coragdo pedago a
pedago. Cada uma delas deve envolver um pedago distinto, um cantar tnico dos que ougo ao
amanhecer, quando os passaros comegam a cantar e as borboletas vém pousar nas minhas cesti-
nhas e mostrar-me as lindas cores das suas asinhas, para que eu me inspire. E elas se aproximam
porque gostam também dos belos tons que minhas cestinhas exibem. E agora, chefezinho, me
perdoe, mas ja perdi muito tempo, mesmo tendo sido uma grande honra e tido muito prazer
em escutar a conversa de um cavalheiro tdo distinto como o senhor, mas depois de amanha é
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dia de feira no povoado e tenho que concluir estas cestas para leva-las até 1. Eu agradeco muito
sua visita. Adeusinho.

Uma vez ja tendo retornado a Nova Iorque, Mr. Winthrop, que sofria de presséo alta, en-
trou feito um furacio na sala privada do confeiteiro, a quem expos seus motivos para desfazer
o contrato, explicando-lhe furioso:

- Ao diabo com esses condenados indios; ndo compreendem nada, ndo se pode fazer
negdcio algum com eles! Acredite em mim! Eles ndo tém concerto nem o seu pais tao esqui-
sito. O que me surpreende é que vivam, que possam seguir vivendo nessas condigdes. Nao ha
esperancas para eles, nem as havera em muitos séculos, realmente, eu sei do que eu falo.

Nova Iorque néo foi, entéo, saturada dessas belas e excelentes obras de arte, e assim foi evitado
que nas lixeiras americanas aparecessem, sujas e despedagadas, as coloridas cestinhas tecidas com
poemas cantados, com pedacinhos da alma e gotas de sangue do coragdo de um indio mexicano.

Glossario de termos em espanhol do México:

Ocotes:fogueiras de madeira de pinheiro.

Jacal:oca ou casebre.

Bejuco: nome para varias plantas de varaso de caule comprido, que se utiliza
para amarrar.

Reales: (?) possivelmente faz referéncia a alguma moeda antiga, da col6nia,
talvez.

Bruja:bruxa.Estar muy bruja(?) é uma expressao que parece referir a estar ruim
de dinheiro.

Tianguis:feira.

Toston: (?) € uma expressao que parece referir-se a dinheiro.

Fierros: (ferros) moedas.

Guajolote: peru.

Praliné: amendoim japonés.

Petate: palha (neste caso; mas também é a esteira de palha).

Tortillas: broa mole feita de milho (circular, semelhante a massa de pastéis),
gue constitui a base da alimentacdao no México.

Frijoles: feijoes (mas em paises como Argentina, Uruguai, Chile e outros se diz:
porotos)

Briliantes: brilhantes (este € um adjetivo que nao é aplicavel a dinheiro e sim a
metais, por exemplo. Esta é a expressao que o autor utilizou, talvez, para signi-
ficar que sao notas novinhas).
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Comparando o texto original, em espanhol, com a traducao, observar que al-
gumas palavras da Lingua Espanhola sao escritas da mesma forma que em portu-
gués (as vezes a diferenca é s6 na acentuacao).

A razdo para essa coincidéncia é que na formacao das palavras, de ambas as
linguas, se usa com muita freqiiéncia raizes gregas ou latinas.

Como o conhecimento dessas raizes pode auxiliar no conhecimento de outras
palavras, tendo portanto um efeito multiplicador, vamos listar algumas de uso mais
freqliente (varias estao no texto).

exemplo de palavra

portugués espanol

em espanhol
arqueo velho viejo arqueologia
logo tratado tratado arquedlogo
lito pedra piedra paleolitico
paleo antigo antiguo paleontélogo
neo novo nuevo neolitico
tecno arte arte tecnologia
antropo homem hombre antropologos
penta cinco cinco pentagono
gono angulo dngulo poligono
tele longe lejos televisiéon
sincrono simultaneo simultdneo sincronizado
demo povo pueblo democratica
cracia poder poder democracia

Alguns conhecimentos sao importantes para a apreensao da Lingua Espanhola.
Os dias da semana, por exemplo. Com exce¢ao do domingo, os outros dias da sema-
na tém o nome derivado da Lua (Luna) e de cinco planetas: Marte (Marte), Mercurio
(Mercurio), Jupiter (Jupiter), Vénus (Venus) e Saturno (Saturno). Estes eram os unicos
planetas conhecidos na Antiguiidade (primeiro periodo da histéria humana, posterior
ao Paleolitico e ao Neolitico que sdao anteriores a Historia, pertencem a pré-historia).

Os antigos acreditavam que a Lua e os planetas governavam cada um, um dia
da semana. Quanto ao domingo, seu nome deriva do Latim dominicu (do Senhor), e
é o dia sagrado para 0s cristaos.
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Os nomes dos planetas sao nomes de deuses romanos. Marte era o deus
da guerra (coincidentemente os ataques eram feitos numa terca-feira, martes).
Mercurio, o mensageiro dos deuses. Jupiter, o rei dos deuses, senhor do Olim-
po (morada dos deuses). Vénus, deusa da beleza. Saturno (ou Cronos para 0s
gregos, senhor do tempo, dai sincronizado) era o pai de Jupiter, em funcao de
uma promessa feita a outro deus, era obrigado a devorar seus filhos. Quando
chegou a vez de Jupiter, sua mae, Cibeles, conseguiu salva-lo colocando uma
pedra em seu lugar para que Saturno engolisse. Posteriormente Jupiter destro-
nou seu pai e o expulsou do Olimpo.

Nas linguas anglo-saxas, como o inglés, os mesmos deuses deram 0s nomes
para os dias da semana, s6 que com os nomes dos deuses romanos traduzidos para
a mitologia nérdica (do norte da Europa). Marte, Mercurio, Jupiter e Vénus passaram
a ser respectivamente: Tin, Wotan (ou Woden), Thor e Frigg.

Os dias da semana:

Em portugués Em espanhol

domingo

segunda-feira
martes (dia de Marte)

quarta-feira

jueves (dia de Jupiter)

sdbado (dia de Saturno)
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ABORDAGEMII

Textos a serem utilizados nesta abordagem:

* O Poder das Palavras, de César Benjamin

 Aideologia, de Marilena Chaui

* Qualificacdo e Requalifica¢ao Profissional: a servico de quem?, de Maristela
Miranda Barbara

Indica¢ées bibliograficas:
CHAUI, Marilena. Convite & Filosofia.Sao Paulo : Ed. Atica, 2004
ENGELS, F, MARX, K. A ideologia alemd.Sao Paulo : Hucitec, 1993.

RUMMERT, Sonia. Educagdo e Identidade dos Trabalhadores. Niterdi : Intertexto,
2000

. Trabalho e Educacdo: uma relacédo que supera os limites impostos pelo
capital.In Forma & Contetido. Sao Paulo, SNF/CUT, n° 11,ago. 2002.

Aspectos a serem explorados

Desenvolver estratégias para entendimento do texto:

* ldentificacao do tema, assunto, tese, argumentos

* ldentificacao, relacionamento e avaliacao das informacodes, estabelecimento
de relagdes entre textos, confronto de argumentos, percepc¢ao da posicao
politico-social do autor

Desenvolver estratégias de ensino-aprendizagem para potencializar:

A andlise dos tracos fundamentais da dominacao ideoldgica

« A analise da atuacao da imprensa e a producao de verdades relativas

+ O debate sobre as possibilidades de resisténcia ao discurso hegemonico

« A compreensao da relacdo entre fortalecimento do individualismo e enfra-
guecimento dos lagos de classe

A problematizacao do discurso sobre a Qualificacao Profissional a partir das
experiéncias vividas pelos educandos

« O debate sobre a relacao: desemprego, culpa e sofrimento
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- ° momento: /deologia

Um dos tracos fundamentais da dominacao ideoldgica é o fato de ela perma-
necer como um véu a turvar a percep¢ao da realidade. Isso acontece porque toma-
se as idéias como independentes da realidade histérica e social, como se as idéias
explicassem a realidade, quando o que acontece de fato é que somente a compre-
ensdo da realidade permite entender e contestar as idéias dominantes.

Para iniciar essa reflexao, podemos fazer um trabalho conceitual com o texto O
poder das palavras, de César Benjamin que visa propor a reflexao sobre um dos me-
canismos através dos quais se incute a ideologia: o poder da nomeacao — as palavras
dao nomes e se apossam das coisas. Além disso, o texto mostra que as palavras nao
sdo, portanto, neutras, pois nao revelam somente informacdes “objetivas” como tam-
bém atitudes e avalia¢bes do falante/autor, isto é, revelam o seu lugar ideolégico.

O trabalho com texto pode ser iniciado a partir da observacao do titulo. Essa
observacdo permite levantar hipoteses iniciais de leitura, isto é, fazer antecipacdes
dos contetidos a serem tratados pelo texto. E importante registrar essa primeira im-
pressao a respeito do titulo, para que apds o desenvolvimento da leitura mais siste-
matica aprofundar as discussoes.

Podemos observar no texto que ha um vinculo estreito entre linguagem e
ideologia. A ideologia se exprime ora através do que é dito, ora através do que é
silenciado. E com isso, vemos o poder da ideologia: tanto o que é dito quanto o que
é silenciado carregam conteudos ideoldgicos. O texto de César Benjamim da mais
destaque ao que é dito, ou melhor, ao que é nomeado. A nomeacao - dar nomes
as coisas (ou, ainda, dar existéncia as coisas) — &, segundo o autor, 0 mecanismo
mais utilizado pelo poder instaurado para a escamoteacao da realidade, uma vez
gue cumpre o interesse de definir e determinar como as coisas devem ser vistas. Os
exemplos que o autor apresenta sao bastante claros: as palavras sao escolhidas de
forma a apresentar a realidade da maneira como querem aqueles que detém o po-
der, seja poder politico, econdmico, ideoldgico (ou os trés, que sao a mesma coisa).
A escolha das palavras nado é, portanto, aleatéria; responde a intencdes de quem as
produz, pode, por exemplo, dar uma conotacao positiva ou negativa a determinado
aspecto da realidade.

Este texto permite ainda abordar um aspecto da linguagem bastante interes-
sante. Como vimos anteriormente, a nomeacao tem a capacidade de dar existéncia
as coisas.Nao é a toa que o primeiro movimento do homem diante de uma realida-
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de desconhecida é tentar nomea-la. No entanto, esse procedimento leva também a
uma mistificacao: trata-se de uma concepc¢ao segundo a qual as palavras substituem
as coisas, isto é, entram no lugar das coisas. Surge aqui o poder mistico das palavras.E
podemos ver isso em nosso cotidiano. O hordscopo segue esse principio. Um exem-
plo bastante comum é o nao-proferimento de determinadas palavras porque isso
acarretaria a presenca da coisa (é comum, por exemplo, as pessoas ndo pronuncia-
rem determinadas palavras tabu, como nome de doencas, de “seres do mal’ etc.).

Um bom exercicio seria propor que, coletivamente, o grupo levante situacoes
do cotidiano em que as palavras assumem papéis magicos, digamos assim, dando
realidade as coisas. O fundamental é que esse exercicio possibilite o debate e, se for
0 caso, a desmistificacdo do poder de algumas palavras, mostrando que os nomes
das coisas sao apenas convencdes que sao estabelecidas pelos préprios homens.
Nao ha um vinculo necessario entre a palavra e a consequiéncia. Proferir a palavra
nao é um meio de atrair a doenca.

Podemos solicitar aos educandos que facam uma pesquisa através da obser-
vacao da imprensa televisiva e das propagandas politicas. Qual é o uso de termos
com sentidos positivos e sentidos negativos? Quais serao as palavras valorizadas
por aqueles que querem o poder politico (é possivel que encontremos crescimento,
emprego,justica social,etc.)? Quais serao as palavras que carregam conotacao nega-
tiva (desemprego, violéncia, etc.)? Feito esse levantamento, analisar se os discursos
diferem muito entre si.O que é dito pelos diferentes partidos nao sao basicamente
as mesmas coisas? E entdo, como isso é possivel, se os partidos sao diferentes entre
si e tém projetos e compromissos aparentemente diversos?

A leitura coletiva do texto pode propiciar ao grupo um aprofundamento pro-
gressivo do tema. Ao final da leitura deve-se retomar ao registro das primeiras im-
pressoes do titulo, a fim de rever criticamente os conceitos formulados.

-° Momento: /dentidades

Antes de iniciarmos o desenvolvimento do texto A ldeologia,de Marilena Chaui
seria conveniente que se abrisse um debate a respeito do entendimento do grupo a
respeito do conceito de ideologia.

O texto é complexo, mas depois do trabalho com o texto O poder das pala-
vras o tema nao sera novidade. A leitura conjunta podera facilitar o entendimen-
to e o aprofundamento.
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Segundo S6nia Rummert, uma das artimanhas da ideologia dominante é ten-
tar neutralizar a capacidade de resisténcia e de construcao de um discurso contra-
hegemonico por parte dos trabalhadores. Para isso a ideologia nos apresenta uma
série de projetos de identificacao.

Vamos tentar fazer nossa leitura conjunta levando em conta trés aspectos, o
préprio conteudo do texto, a nossa impressao coletiva sobre o tema e qual ou quais
sdo os elementos que a ideologia nos apresenta para que nos identifiquemos.

O primeiro elemento identificatorio que nos é oferecido pela ideologia domi-
nante seria: a énfase no individualismo.

Considerando esse primeiro aspecto, no conteudo do texto vamos encontrar
no terceiro paragrafo o trecho em que Chaui nos alerta para esse risco de superva-
lorizacdo do individualismo: “Diferencas naturais: somos levados a crer que as desi-
gualdades sociais, econémicas e politicas ndo sdo produzidas pela divisdo social das
classes, mas por diferencas individuais dos talentos e das capacidades, da inteligéncia,
da forca de vontade maior ou menor, etc.”

Outro aspecto a ser levado em conta é conferir se 0 que as duas autoras estao
falando corresponde a realidade das nossas vidas. Para isso podemos fazer um levan-
tamento junto ao grupo verificando quantos de nés somos sindicalizados ou perten-
cemos a um agrupamento social de interesse de classe.Por outro lado, podemos veri-
ficar também quantos de nds acreditam que ocupam o lugar merecido na sociedade
e que cada um obtém sucesso na proporcao dos seus esforcos e talentos pessoais.

Com as respostas obtidas poderemos ir formando um quadro de quanto a ide-
ologia nos domina e consegue nossa identificagao.

O segundo elemento identificatorio seria: a construgdo simbdlica de “culpados”
pelas diversas formas de exclusdo e pelas caréncias vividas pela maioria da sociedade.
O texto de Chaui faz referéncia clara a essa “opiniao dominante” no segundo para-
grafo:“Um exemplo desse senso comum aparece no caso da “explica¢éo” da pobreza,
em que o pobre é pobre por sua prdpria culpa (preguica, ignordncia) ou por vontade
divina ou por inferioridade natural.”

Podemos repetir o teste de realidade para verificar se realmente nos considera-
mos culpados pela nossa situacao, seja ela de desempregados ou subempregados.

A“culpa” pelo desemprego é freqiientemente atribuida aos préprios trabalha-
dores, que tendem a aceitar essa dominacao ideoldgica e se culparem por ter ido
jogar futebol quando deveriam ter ido estudar, ou por terem ido estudar quando
deveriam ter ido jogar futebol com o chefe, etc.
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Outro elemento identificatério seria: do valor do mérito sequndo a Iégica do
mercado.Vamos primeiro dividir a palavra hiperdimensionamento: (hiper = aumento,
exagero + dimensionamento = medicao de grandeza, tamanho, proporcao). Portan-
to, aumento exagerado da medida do valor do mérito segundo a légica do mer-
cado. No texto encontramos:“A fung¢do principal da ideologia é ocultar e dissimular
as divisées sociais e politicas, dar-lhes aparéncia de indivisdo e de diferencas naturais
entre os seres humanos”. (segundo paragrafo)

Quantos acreditam que os bens materiais, sociais e simbdlicos estao destina-
dos, naturalmente, aos que sao mais competentes, talentosos e capazes?

O ultimo elemento identificatério é: atribuicdo de cardter superlativo ao presente. O
primeiro paragrafo do texto trata dessa desvinculacdo entre o presente e o passado,como
se 0 presente nao trouxesse as marcas do passado, como se todos comegassem no mes-
mo patamar,com as mesmas chances:“A alienacgdo social se exprime numa‘teoria’do conhe-
cimento espontdneo, formando o senso comum da sociedade. Por seu intermédio, sGo imagi-
nadas explicagées e justificativas para a realidade tal como é diretamente percebida e vivida.”

Neste sentido, poderiamos nos perguntar se existe uma relacao entre a classe
social em que nascemos e a classe social a que pertencemos. Normalmente se asso-
cia os anos de estudo a situacdo econdmica que a pessoa goza, o que justificaria a
miséria da maioria que nao estudou ou estudou pouco. O texto de Chaui trata deste
aspecto, o da inversao, de tomar a causa pelo efeito.

-° Momento: Educacao Profissional e Formag¢do Humana

Assentados na justificativa de ampliacao das inovagdes tecnolégicas nas em-
presas, tanto a midia como os governos e patrées promovem o discurso da necessi-
dade de qualificacao e atualizacdo tecnoldgica dos trabalhadores para a sua inser-
¢ao no mercado de trabalho moderno.

Nesse sentido, é importante problematizar as exigéncias colocadas para a in-
sercao no mercado de trabalho verificando se elas saéo mesmo necessarias para o
exercicio das funcoes.

Antes de iniciar o estudo do texto Qualificacdo e Requalificacdo: a servico de
quem?,de Maristela M. Barbara, é importante realizar uma atividade na qual os edu-
candos possam expor suas idéias acerca do termo Qualificacdo.O que cada um en-
tende por QualificagGo?
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O debate sobre a Qualificacao Profissional tem como propésito analisar os dis-
cursos hegemonicos a respeito da necessidade de um “novo trabalhador”.

A partir desse levantamento inicial, pode-se prosseguir com a leitura do texto
e montar um quadro sistematizando as definicées apontadas pelos educandos. E
interessante — ao elaborar o quadro-sintese dos resultados do trabalho nos grupos
- que sejam classificadas, organizadas e exploradas as visdes antagodnicas levanta-
das, para nortear o debate.

Para encerrar essa abordagem, é importante fomentar um trabalho de sintese
das idéias levantadas pelos trés autores.
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ABORDAGEMIII

Textos a serem utilizados nesta abordagem:

* OTrabalho e a produc¢édo da humanidade, de Ismael Venancio de Melo
* Morte e Vida Severina, de Jodao Cabral de Melo Neto

* Parte inicial do Manifesto do Partido Comunista, de Marx e Engels

* Os pescadores e a moderniza¢éo, de Simone C. Maldonado

Indicac¢ées bibliograficas:

LESSA, S. Mundo dos Homens. Trabalho e ser social.Sao Paulo : Boitempo, 2002.

Aspectos a serem explorados

Desenvolver estratégias para:

« O aprofundamento das discussées sobre a centralidade do trabalho: a rela-
¢ao homem/natureza e a producao de conhecimento

« O estudo dos conceitos elementares necessarios para entender o processo
de trabalho

+ O entendimento da divisao técnica e divisao social do trabalho

« A compreensao da relacao entre a organizacao da classe trabalhadora e o
desenvolvimento das relagdes sociais: a relacao entre a histéria da luta de
classes e a historia das sociedades

+ A analise do processo de aquisicao do conhecimento, o desenvolvimento
tecnoldgico e sua relacao com a forma de organizacao da sociedade

Desenvolver estratégias de ensino-aprendizagem da Lingua
Espanhola por meio de:

* Exercicios de leitura em Espanhol

+ Elaboracao de tradugdes e redacdes em Espanhol

« Conhecimento de alguns usos dos verbos em Espanhol
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- % Momento: a centralidade do trabalho

Mais do que se separar da natureza, o homem se diferencia na natureza, pois,
por mais que viva em um ambiente “desnaturalizado’ sé pode permanecer vivo
mantendo o metabolismo com a natureza organica e inorganica (alimentos, dgua,
ar, etc.). Esse elo inseparavel com a natureza é mantido pelo trabalho. E o trabalho
gue produz aquilo que precisamos (que tem valor-de-uso). Portanto, o trabalho util
é a propria condicao de existéncia do homem, em qualquer forma de sociedade.

Assim sendo, o trabalho é a uUnica lei necessaria e universal para o ser social.
Enquanto houver humanidade, tera de haver trabalho. Como conseqtiéncia, pode-
mos entender que o trabalho é entao uma lei necessaria e universal, mas também
histoérica, ja que desaparecera se desaparecer a humanidade.

A partir da leitura do texto O trabalho e a producdo da humanidade,podemos en-
tender que nds, os trabalhadores, podemos construir tudo aquilo que necessitamos
por meio de uma intervenc¢ao consciente na natureza (conhecimento) e utilizando
objetos que facilitem nossa atividade (tecnologia), transformamos a natureza e a nés
mesmos, pois, a partir dessa atividade (trabalho) acumulamos conhecimentos.

O texto fala da pesca, mas vamos falar do processo de trabalho a partir de
outro exemplo, a construcdo de uma casa.

O processo de trabalho é a combinacao do objeto (barro, areia, tijolos, cimento,
etc.), dos meios (pas, picaretas, prumos, esquadros, colheres-de-pedreiro, andaimes,
etc.), da for¢a de trabalho (a energia humana empregada na construcao) e do pro-
duto do trabalho (a casa).

O objeto do trabalho é a matéria com que se trabalha, pode ser matéria bruta ou
matéria-prima.Matéria bruta é aquela que é encontrada em seu estado natural: o barro,
a areia no rio,a rocha calcdria, por exemplo. Matéria-prima é aquela que ja sofreu alguma
intervencao humana, mas ainda nao foi convertida no produto final:o barro transformado
em tijolo, a areia separada do rio, a rocha calcaria transformada em cimento, por exemplo.
Num certo sentido a propria matéria-prima ja € um produto na medida em que é produto
da intervencao do trabalho humano, no nosso exemplo o produto final é a casa.

Para entendermos a légica do capitalismo é fundamental entendermos que
forca de trabalho é a energia humana empregada no processo de transformacao
dos objetos, nao deve ser confundida. For¢a de trabalho, entao, é a capacidade de
realizar trabalho util. Além disso, no capitalismo, aumenta o valor das coisas.
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No6s trabalhadores vendemos para o capitalista (o patrdao) a nossa forga de tra-
balho (capacidade de realizar trabalho util) em troca de um salario em dinheiro.

Ja o trabalho é a atividade exercida de maneira consciente e reflexiva.

Uma casa (produto criado para satisfazer uma necessidade humana) vale mais
gue a soma do terreno onde foi construida, os materiais utilizados na sua constru-
¢ao e os salarios pagos.

Se considerarmos que os objetos ou materiais que estavam disponiveis para
a construcdo da casa, estdo na casa na mesma quantidade que foram usados, se
considerarmos que 0s meios sofreram um pequeno desgaste, podemos fazer a se-
guinte pergunta: o que acrescenta valor ao produto final (a casa)?

O que acrescenta valor é o trabalho ali embutido que nao se esgota no produto
(a casa) que tem um valor de uso. Isso significa que uma casa tem valor de uso, isto &,
atende uma necessidade humana, mas tem também valor de troca, que é o valor deste
produto no mercado, onde é possivel troca-la por dinheiro ou por outra mercadoria.

As relagées de produgédo pressupdem o uso de técnicas e sao atividades
sociais.O uso de técnicas pode gerar uma divisdo técnica, que, em principio, be-
neficia os trabalhadores, que podem organizar a producao de maneira que ela
se torne a mais rentavel e a menos dispendiosa possivel. Ja a divisao social do
trabalho coloca de um lado os que produzem e de outro os que se apropriam do
produto, aqueles que nado participaram da producao. Assim, se a divisdo técnica
do trabalho nao traz, por si s6, a alienacao dos trabalhadores, ja que todo o per-
curso de producao pode ser dominado pelo trabalhador, senao individualmen-
te, mas sim enquanto classe; a divisao social do trabalho implica a alienagao em
relacao aos resultados ou produtos do proéprio trabalho. Alienacao que, neste
caso inclui o individuo e a classe.

Os ganhos de produtividade oriundos do aumento do conhecimento e da evo-
lucao da tecnologia nao revertem em beneficio da classe que produz. O aumento
da produtividade faz com que a quantidade de trabalho necesséria para reproduzir
a forca de trabalho seja cada vez menor, o tempo de trabalho que vai além dessa
necessidade gera uma produc¢do excedente,a mais-valia que é apropriada de acordo
com as relagdes de producao vigentes em cada sociedade.

Para o aprofundamento das discussdes sobre o processo de trabalho, seria in-
teressante refletir sobre as nossas atividades produtivas cotidianas, visando a apre-
ensao tedrica dessas relacoes.
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* Por que se produz?
« Como se produz?
* Para quem se produz?

Nesta oportunidade, podemos introduzir a leitura do texto Os pescadores e a mo-
dernizacéo no qual é possivel propor uma reflexao a respeito do quanto somos produ-
tos e produtores da sociedade na qual vivemos: falamos a mesma lingua dos nossos
pais; freqiientemente temos a mesma religiao; temos habitos alimentares aprendidos
com a nossa comunidade, que por sua vez depende dos alimentos disponiveis de
acordo com a regiao onde vivemos; nos vestimos de acordo com os habitos do lugar,
gue por sua vez também dependem dos mesmos determinantes; enfim, somos seres
sociais, mediados pela familia, pela comunidade e pelo lugar onde vivemos.

.° Momento: A luta dos trabalhadores

O texto com a Parte inicial do Manifesto do Partido Comunista (publicado em
1848) com o qual vamos trabalhar é um cldssico e, de alguma forma, uma sintese do
pensamento de Karl Marx e Friedrich Engels, autores fundamentais para a compre-
ensao da sociedade capitalista.

Além de explorar os conteudos do texto, o objetivo principal dessas nos-
sas atividades de espanhol é nos apropriarmos da lingua espanhola em suas
diversas manifestacdes. Seja através da aquisicao dos primeiros conhecimen-
tos sobre a lingua, seja através da ampliacao dos conhecimentos ja existentes.
Como também, ampliar a possibilidade de conhecermos a literatura, a cultura e
0s principais acontecimentos de nossa época.

Ao iniciarmos os estudos da lingua espanhola percebemos que nao havia um
desconhecimento absoluto sobre a lingua.Essa mesma logica é valida para qualquer
aspecto do conhecimento, dificilmente partimos de um desconhecimento total, ha
sempre algum conhecimento prévio. Em relacdo ao texto em questao isso é ainda
mais verdade, pois aborda um assunto tao pertinente ao nosso dia-a-dia.

Considerando os aspectos acima levantados, podemos iniciar a exploracao do
texto com uma leitura. Apds esse primeiro contato com o texto, podemos propor o
seguinte exercicio:

Cada educando levanta (em portugués) perguntas cujas respostas podem ser
encontradas no texto (em espanhol). Esse exercicio permitira o envolvimento do
grupo como um todo, seja formulando perguntas ou tentando respondé-las.
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Exemplo:

Pergunta: O que diferencia a nossa época das anteriores em relacdo a divisao
da sociedade em classes?

Resposta: Toda la sociedad va dividiéndose, cada vez mds, en dos grandes campos
enemigos, en dos grandes clases, que se enfrentan directamente: la burguesia y el prole-
tariado. (resposta encontrada no paragrafo 5)

Como a nossa inser¢ao na lingua espanhola é apenas uma introduc¢ao, é importan-
te que se ressalte e valorize os conhecimentos ja adquiridos, e ndo os que ainda faltam.
Assim, aqueles que apontarem corretamente o nimero do paragrafo no qual estd a res-
posta, terao demonstrado um conhecimento,ainda que preliminar, da lingua, nao sendo
necessario que saibam, neste momento, ler em voz alta ou escrever a resposta certa.

Por outro lado, isso nao deve significar que devemos agir com um conceito
prévio (pré-conceito) e achar que nenhum educando é capaz de percorrer todas
essas fases, pois o interesse pelo assunto e a apropriacao se dao diferentemente, de
educando para educando.

Podemos realizar a atividade para o trabalho com verbos, que exercem papel
importante na frase. Como o nosso objetivo principal nao é aprender gramatica
espanhola deslocada do texto e do contexto, vamos utilizar o texto e a traducao
para conhecer mais um pouco os verbos. Os verbos, como poderemos perceber na
abordagem do texto, exprimem o modo de atividade ou estado que se apresentam
as pessoas, animais ou coisas de que se fala.

Uma das boas definicdes de verbo é que esta palavra indica o movimento ou
o estado de pessoas, animais e coisas.

No primeiro pardgrafo da ficha os autores utilizam o verbo “ser” para definir o
que é a histéria: La histdria de todas las sociedades hasta nuestro dias es la historia de
las luchas de clases. (A historia de todas as sociedades que existiram até os dias de
hoje é a histéria das lutas de classes.)

Com a utilizacao deste verbo neste tempo (presente) os autores estao nos cha-
mando a atencao, para o carater circunstancial dos momentos historicos, circunstan-
cial porque ao mesmo tempo que condicionam a nossa forma de atuacao no mundo,
trazem, em poténcia, as condicdes para a transformacao deste mesmo mundo.

Reparar que ainda que o verbo“ser” designe como as coisas sao, ele esta sendo
utilizado para dizer que a histéria “é” movimento. A histéria como produto da cria-
cao permanente de mulheres e homens.
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A simples mudanca do tempo verbal implicaria uma compreensao totalmente
diferente, ndao apenas do texto, mas também do que é historia. Se os autores tives-
sem usado o mesmo verbo sé que em vez de utiliza-lo no presente (es), o utilizas-
sem no passado (fue).Teriam dito algo completamente diferente.

Pois, se a historia ndo é (es) movimento, mas sim um estado definitivo,algo que
foi (fue), nao haveria sequer histéria. As coisas seriam como sao por obra de um ente
superior, como em algumas visoes religiosas. Ou a histéria teria chegado ao fim,
com andaram pregando no auge do neoliberalismo.

Em desenvolvimentos anteriores ja discutimos o poder das palavras, e neste
desenvolvimento, com esse simples exemplo, é possivel verificar que devemos fi-
car atentos a cada palavrinha do texto. Um descuido ou uma manipulacao, podem
mudar completamente o sentido do texto. Uma simples mudanca no tempo verbal
pode nos jogar em um ou outro campo da luta politica.

No segundo paragrafo temos outro exemplo de bom uso da lingua.O verbo man-
ter (matuvieron) que é usado para indicar estabilidade, esta sendo usado para indicar
manutencao na luta, na transformacao da sociedade e, portanto, no movimento.

Ainda no segundo paragrafo, verificamos que mesmo quando os autores usam o
verbo no pretérito (passado) perfeito: (termind), 0 movimento, a transicao, esta presen-
te.O que acaba, acaba em algo novo. Porém, se esse algo novo nasce pleno de contra-
di¢bes:“La moderna sociedad burguesa, que hd salido (saiu) de las ruinas de la sociedad
feudal,no ha abolido las contradicciones de clase.” (quarto paragrafo), essas contradicdes
mantém o movimento:“Unicamente hd substituido las viejas clases, las viejas condiciones
de opresion, las viejas formas de lucha por otras nuevas.” (quarto paragrafo)

Inumeros outros verbos, presentes no texto, podem ser objetos de analise e
consideracao:

No quinto paragrafo: enfrentan. Este verbo, tanto em portugués quanto em es-
panhol indicam colisao. Alias, € bom observar, que enfrentar ou encarar s6 podem
ser de frente sendo desnecessario dizer, por exemplo: Encarou (ou enfrentou) de
frente o problema.

No sexto paragrafo novamente o uso do verbo denota a maneira histérica de
ver o mundo:“De los siervos de la Edad Media surgieron los vecinos libres..." (sexto pa-
ragrafo). Note que para 0s nossos autores as relagdes de classe nao surgem ou sao
criadas do nada, sao produtos de enfrentamento histérico.

Esse exercicio de identificacao e compreensao dos verbos podera ser feito com
os demais verbos do texto, a traducao abaixo pode auxiliar no exercicio.
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Traducdo: Burgueses e proletarios

A histéria de todas as sociedades que existiram até os dias de hoje é a histdria das lutas
de classes.

Homens livres e homens escravizados, patricios e plebeus, senhores e servos, mestres e
oficiais, em poucas palavras: opressores e oprimidos, estiveram sempre em conflito. Algumas
vezes esses conflitos eram ocultos, outras vezes as claras, aberto. Esses conflitos terminaram
sempre numa transformacdo revolucionaria de toda a sociedade e com o desaparecimento das
estruturas de classes que vigoravam.

Nas épocas anteriores & nossa encontramos, em quase todos os lugares, uma divisdo das
sociedades em estamentos (estruturas de classe que se pretendiam eternas), uma diversidade
de graus de condigdes sociais. Na antiga Roma havia patricios (os donos da terra, da patria),
cavaleiros, plebeus e escravos; na Idade Média havia senhores feudais, vassalos, mestres, ofi-
ciais e servos, além disso, em cada uma dessas classes havia divisdes internas de graus.

A moderna sociedade de classes, de dominio burgués, constituida sobre os entulhos da ruida
estrutura de classes da sociedade feudal, ndo aboliu as contradi¢cdes de classe, apenas substituiu as
velhas classes, as velhas condigdes de opressao e formas de luta, por outras novas.

Nossa época, a época de dominagdo burguesa, diferencia-se das anteriores por haver
simplificado as contradigdes de classe. Toda a sociedade vai se dividindo, cada vez com maior
clareza, em dois campos distintos e hostis, em duas grandes classes cujos interesses sao incon-
cilidveis: os capitalistas e os trabalhadores.

Dos servos da gleba da Idade Média surgiram os primeiros vildos livres (habitantes das
vilas, das primeiras cidades), estes vieram a ser os primeiros burgueses (habitantes dos burgos,
das vilas, das cidades).

O descobrimento da América e a circunavegagao através da costa da Africa proporciona-
ram & burguesia em ascensio um novo campo de atividade. Os mercados da India e da China,
a colonizagdo da América e o intercambio com as terras colonizadas, além da multiplicagdo
dos meios de troca e das mercadorias a serem trocadas, imprimiram um impulso até entdo
desconhecido ao comércio, a navegacédo e a industria (atividade de transformagao de matérias-
primas em bens destinados ao consumo). Tudo isso acelerou a decomposigdo das estruturas
feudais.

A antiga organizagdo da produc¢do em corporagdes ja ndo era capaz de atender a deman-
da que crescia com a abertura de novos mercados (globalizagdo no século XVI), e foi substi-
tuida pela manufatura. Os mestres de corporagdes foram sendo substituidos pela nova classe
industrial. A divisdo do trabalho, que até entdo ocorria entre as diversas corporagdes de oficio,
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passou a ocorrer dentro do espago de cada uma das oficinas de produgdo, sob o controle de
um capitalista.

Mas os mercados continuavam a crescer e o sistema de manufatura ja ndo dava conta da
procura. A utilizagao das maquinas a vapor revolucionou a producédo industrial. A grande in-
dustria moderna ia substituindo a manufatura. A classe dos pequenos industriais foi substitui-
da pela dos grandes industriais, os burgueses modernos, que tinham ao seu dispor verdadeiros
exércitos de trabalhadores.

A grande industria criou o mercado mundial, que o descobrimento da América ja pre-
parara, o mercado mundial acelerou espetacularmente o desenvolvimento do comércio, da
navegacdo e de todos os meios de transporte por terra. Esse desenvolvimento, por sua vez,
acelerou ainda mais o desenvolvimento industrial. A medida em que se ampliavam a industria,
o comércio, a navegagdo e as estradas de ferro, a burguesia foi acumulando capitais e relegando
ao passado as classes que existiam na Idade Média.

A burguesia moderna, como vemos, é fruto de um processo de desenvolvimento, de uma
série de revolucdes no modo de produgdo e troca.

-° Momento: Vida severina

No trabalho com outro trecho de Morte e Vida Severina, de Joao Cabral de Melo
Neto é importante salientar que “vida severina” nao esta restrita ao Nordeste brasi-
leiro sendo possivel a articulacdo com o outro trecho do poema que faz parte da
abordagem Sujeito, Natureza e Desenvolvimento.Também ha homens vivendo vidas
“severinas” na capital do estado mais rico do Brasil ou em Boston, uma das cidades
mais ricas dos Estados Unidos.

Algumas partes desse trecho do poema foi musicado por Chico Buarque.Pode
ser ouvido a fim de sensibilizar os educandos e provocar uma primeira discussao
do conteudo do poema, que remonta a questao do conflito da posse da terra. A
propriedade privada.

O poema de Joao Cabral foi escrito entre 1954 e 1955.0s anos 50 no Brasil sao
conhecidos como os “anos dourados; o Estado Brasileiro, especialmente a partir da
posse de Juscelino Kubitschek, foi dominado pelos desenvolvimentistas. O pais se
industrializou rapidamente com o incentivo a entrada do capital internacional; as
populacdes foram atraidas do sertao para as grandes cidades, das regiées “menos
desenvolvidas”para os grandes centros industriais. Passamos a produzir automdveis,
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eletrodomésticos, missis“quase” universo (54) e campedes do mundo em futebol (58),
uma nova capital, divida externa, inflacao e novas favelas nas grandes cidades.

Ja no final da década o brilho dos “anos dourados” comeca a esmaecer. A ex-
pansao industrial alimentada pela substituicdao de importacdes de bens duraveis
e de consumo atingia os limites do incipiente mercado nacional. Um parque in-
dustrial composto de empresas estrangeiras ou desnacionalizadas, debilitava enor-
memente a economia do pais, através do envio de remessas de lucros, dividendos,
juros, etc., para as suas matrizes.

Os trabalhadores viam suas conquistas de direitos se esvairem, o desenvolvi-
mento econdmico se fazia as custas da classe trabalhadora e nao para ela. A luta
pela reforma agraria recrudesce, ha mortes no campo.

A partir da exploracao dos aspectos histéricos do Brasil, pode-se propor uma
nova sintese do grupo sobre as trajetdrias de vida.
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ABORDAGEM IV

Textos a serem utilizados nesta abordagem:

+ Osenso comum e a ciéncia,de Rubem Alves

* No principio do fim, de Mario Quintana

* Pela Internet, de Gilberto Gil

« Uma breve histéria do computador, de Hanen Sarkis Kanaan

Indicac¢ées bibliograficas:

ANDERY, Maria Amalia et al. Para Compreender a Ciéncia.Sao Paulo : Educ, 1988.

Aspectos a serem explorados

Esta abordagem tem como propésitos:

* Propiciar a desmistificacao da idéia de que haveria um hiato entre a vida
comum e a ciéncia

A reflexdo sobre a natureza e as formas de producao de conhecimento (sis-
tematizado, cientifico, cotidiano e radicado na experiéncia coletiva) em dife-
rentes momentos histéricos

« Caracterizar e discutir o papel da ciéncia e da tecnologia na sociedade con-
temporanea

Desenvolver estratégias de ensino-aprendizagem que possibilitem:

A apropriacdo de conhecimentos na area da informatica

« A ampliacao de conhecimentos sobre alguns mecanismos de formacao das
palavras (morfologia), no¢des de familia lexical, as figuras de linguagem e a
relacdo de significacdao das palavras (semantica)

* Relacionar elementos de localizacao geopolitica mundial com instrumentos
da tecnologia da informacao

A apropriacdo de conceitos da linguagem matematica, como nog¢oes de es-
cala; grandeza e ordem de grandeza, potenciacao de base 10

« Aprofundar os conceitos de tempo e espaco

« A apreensao de nog¢Oes de latitude, longitude e altitude e suas relagées com
clima e fuso horario, os movimentos de rotacao e translacdo da Terra e suas
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determinac¢des na duragao do dia e nas estacdes do ano
« A compreensado da relagao entre a inclinacao do eixo da Terra e as diferencas
climaticas entre os dois hemisférios

- ° Momento: A ciéncia no cotidiano

O texto O senso comum e a ciéncia traz trechos selecionados do capitulo “O
senso comum e a ciéncia’ do livro Filosofia da Ciéncia: introducdo ao jogo e suas re-
gras,de Rubem Alves.

Uma das preocupacdes do autor, neste livro, é desfazer certas idéias que as
pessoas tém (e que costumam ser abordadas no cinema e na televisao) sobre cien-
tistas, que sao vistos como pessoas mais inteligentes que as outras, embora alguns
parecam meio malucos.Também procura desmistificar certas idéias sobre a ciéncia,
gue costuma ser vista e mostrada como a ultima palavra sobre qualquer coisa.

Existem algumas palavras no texto que ndo s&o muito comuns no dia-a-dia. E fun-
damental incentivar a participacao dos educandos para elencar as palavras pouco usuais
e no caso das palavras selecionadas — pelo menos em parte — serem conhecidas por al-
guns, solicitar que estes expliquem aos outros. A partir das vivéncias com a turma, as pa-
lavras podem ser apresentadas conforme a realidade de cada grupo, ou que nao sejam
comuns ao vocabulario de todos, por isso, deve apresentar a palavra e a frase em que ela
aparece; quando for necessario, pode-se recorrer ao uso do dicionario.

Numa exploracao mais detalhada do texto, podemos pontuar questées impor-
tantes para fomentar a discussao em torno da ciéncia, a partir da reflexao sobre os
mitos e as funcdes que a ciéncia cumpre na sociedade, elementos importantes que
permitam pensarmos o conhecimento cientifico sob outro enfoque, considerando
o que lhe é especifico, mas nao dissociando-o da vida das pessoas.

Para um maior didlogo com o texto, seria interessante selecionar, junto com
os educandos, situagdes simples e, a0 mesmo tempo, curiosas: 0 que a gente faria
se estivesse dirigindo um carro e ele parasse de repente? e o que a gente acha de
certos numeros, ou porque a gente considera certas coisas como coincidéncias ou
coisa da sorte e outras nao?

Nas nossas atividades cotidianas uma série de procedimentos que utilizamos
também estao presentes no trabalho cientifico. Quando planejamos nossas acoes
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para atender nossas necessidades: escolhemos, rejeitamos, testamos, etc. Fazemos
tudo isso com base em alguns conhecimentos prévios — embora com graus de apro-
fundamento diferenciados -, historicamente acumulados e que permitem a producao
e reproducao de nossa existéncia e o acimulo permanente de novos conhecimentos
e seu aprimoramento, na medida em que repetimos e ampliamos tais experiéncias.

Com a ciéncia acontece o mesmo, ela também surge das necessidades hu-
manas, mas exige procedimentos especificos no seu desenvolvimento. Portanto,
a ciéncia:"Ndo é uma forma de conhecimento diferente do senso comum. NGo é um
novo orgdo. Apenas uma especializa¢éo de certos drgéos e um controle disciplinado
do seu uso”. (Rubem Alves)

E comum tomarmos como problema aquilo que nos afeta e precisa ser enfren-
tado e resolvido (por exemplo:como economizar dgua; como deixar um comodo da
casa mais arejado ou com mais luz; se estamos desempregados, buscamos construir
estratégias para aquisicao de um novo emprego; etc.).

Como esses “procedimentos” poderiam ser comparados com os passos do tra-
balho do cientista? Daria para comparar também com os procedimentos de um
trabalho sindical, ou de uma comunidade enfrentando seus problemas?

E oportuno,a partir da exploracao das idéias centrais do autor, realizar um exer-
cicio de identificacao dessas dimensdes do conhecimento no, e a partir do, cotidia-
no para confrontar as experiéncias dos educandos com a reflexao do autor.

Nao esquecer que nossa perspectiva nao pode partir de uma visao “idealista”
do processo, e por isso nao se trata de desenvolver conceituacdes desvinculadas
da atividade critica, para além da mera constatacdo dos fatos e sua “naturalizacao”
E fundamental que iniciemos refletindo, sobre, e a partir de, nossas praticas, inclu-
sive as intelectivas e abstratas, tomando o conhecimento cientifico como fruto das
experiéncias realizadas intencionalmente pelos homens (para a producao e repro-

ducao da existéncia); nao se trata de um projeto individual de “poucos iluminados)
ja que a teoria nao precede a agao, nem tampouco é imutavel.

Seguem algumas questdes para reflexao ou producao de texto individual:

« O desenvolvimento cientifico permitiu quais avanc¢os para a humanidade?

+ Asidéias levantadas pelo autor sobre a ciéncia tem algo em comum com o que
vocé pensava sobre ciéncia?

« O que levou vocé a imaginar a ciéncia dessa maneira?

+ Quais problemas, ligados as condicbes basicas de sobrevivéncia ainda persis-
tem mesmo depois dos avancos cientificos? Por qué?
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E importante aprofundar a discussao a respeito da diferenca entre tecno-
logia e ciéncia.

Quando afirma que “o senso comum e a ciéncia sao expressdes da mesma ne-
cessidade basica” Pode-se debater com os educandos sobre esta necessidade que
ele esta falando. Qual seria?

’

A afirmacao central do texto “todo pensamento comeca com um problema’
permite “passear” pelo longo tempo histérico, mostrando que o que estudamos
com o nome de “cultura” em diversas sociedades é constituida por perguntas e res-
postas formuladas na dinamica das relacdes de producao, da relacao fundamental
dos homens com a natureza.

Rubem Alves também fala do espanto que temos com a ordem que encontra-
mos em certas coisas, a comecar pela natureza. Ele diz que esse espanto é a “primei-
ra inspiracdao da ciéncia” Esta idéia é importante de ser explorada, pois se insere na
concepcao de educacao integral proposta no nosso projeto, que busca construir um
processo formativo permanentemente critico, no qual a curiosidade e as indagacoes
sao imprescindiveis para a apropriacao e elaboracao de novos conhecimentos.

O trecho “quem ndo é capaz de perceber e formular problemas com clareza
nao pode fazer ciéncia” situa o problema da sistematizacdao do conhecimento, dos
métodos de investigacao, dos “padrdes” da ciéncia e dos conhecimentos produzi-
dos e acumulados social e historicamente.

Coloca-se a questao das probabilidades e demonstracoes de hipdteses, e da
busca de conhecimento da“ordem” da realidade, e quaisquer de seus aspectos.

E oportuno, a partir da exploracdo das idéias centrais do autor, realizar um
exercicio de identificagcao dessas dimensdes do conhecimento no, e a partir do,
cotidiano para confrontar os mitos em torno da producao cientifica e da nao
neutralidade da ciéncia.

.° Momento: tecnologias de comunicagdo

O debate sobre a ciéncia contemporanea esta diretamente vinculado aos
avancos tecnoldgicos em varias areas. Ouvimos com freqiiéncia que a sociedade
contemporanea globalizada é a sociedade da informacao, vemos a disputa miliona-
ria de grandes grupos econdmicos pelo controle dos meios de comunicagao, somos
bombardeados todos os dias por refrdes do tipo “toda a informacao mundial agora
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esta disponivel a qualquer pessoa sem que ela saia de casa’ E preciso, portanto, ter
visdo critica para entendermos o que esta envolvido neste processo.

O conhecimento sobre a informatica e 0 manuseio de microcomputadores
tornou-se uma panacéia e exigéncia para disputar um posto de trabalho, na ultima
década. Para desmistificar e ao mesmo tempo possibilitar a apropriagcao de alguns
conceitos e da linguagem especifica utilizada na area da informatica propomos um
trabalho com a musica Pela Internet, de Gilberto Gil, que possibilita explorar varios
aspectos. A partir da letra da musica pedir para os educandos sublinharem as pa-
lavras que identificam lugares do mundo (grifados, na reproducao a seguir). Como
atividade complementar, podera ser feita uma pesquisa, em livros ou na Internet,
para se saber mais a respeito dos lugares citados. Verificando, por exemplo, aspec-
tos culturais (religiao, costumes, lingua falada) e politico-econémicos.

Pela Internet

Criar meu web site
Fazer minha home-page
Com quantos gigabytes

Se faz uma jangada
Um barco que veleje

Que veleje neste infomar
Que aproveite a vazante da infomaré
Que leve um oriki do meu velho orixa
Ao porto de um disquete de um micro em Taipé

Um barco que veleje nesse infomar
Que aproveita a vazante da infomaré
Que leve meu e-mail até Calcutd
Depois de um hot-link
Num site de Helsinque
Para abastecer

Eu quero entrar na rede
Promover um debate
Juntar via Internet
Um grupo de tietes de Connecticut
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De Connecticut acessar
O chefe da Macmilicia de Milao
Um hacker mafioso acaba de soltar
Um virus pra atacar programas no Japao

Eu quero entrar na rede pra contactar
Os lares de Nepal, os bares do Gabdo
Que o chefe da policia carioca avisa pelo celular
Que |3 na praga Onze tem um videopoquer para se jogar.

Seria interessante ainda, que os educandos tivessem acesso ao mapa-mundi e
localizassem os lugares citados.

Neste momento, também poderiam ser apresentadas nocdes de latitude, lon-
gitude e altitude e suas influéncias nos climas ou nos fusos horarios.

Ainda a partir da letra da musica, seria interessante que fossem identificados os
termos ou expressdes associados a informatica (em itdlico, na reprodugao anterior).

Depois de identificadas, as palavras poderao ser classificadas em dois blocos:
um de palavras da Lingua Inglesa e outro de palavras da Lingua Portuguesa.

Palavras Inglesas Palavras Portuguesas
e-mail acessar
gigabytes contactar
hacker disquete
home-page infomar
hot-link infomaré
Internet micro
site programas
web site rede
virus
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No caso das palavras em inglés, podemos desenvolver explorar os seguintes
aspectos:

* traducao literal;

« traducdo por significado; e

+ literatacao (isto &, adaptacao do termo para a escrita convencional do portu-
gués conforme consta na tabela a sequir).

Palavra Traducao Literal | Tradugao por Significado Literatacao
e-mail eletronico-correio | Correio eletrénico Imeio
(eletronic-maiil)
Gigabytes Nao tem Unidade de medida Gigabaites
Hacker Nao tem Invasor de computadores Raquer

em rede
Home-page Pagina de casa Pagina ou paginas da WEB Roume-peige

de documentos que utilizam
a linguagem de hipertexto

Hot-link Ligacdo quente Pagina da rede interessante Rotelinque
de ser visitada
Internet Inter-rede Rede das redes. Nasceu apos Internete

experiéncias militares para conexao
de computadores diferentes em varias
partes do mundo e se expandiu na
experiéncia de conexao de
computadores de diversas
universidades.

Site Sitio Péagina(s) particular(es) na rede Saite

Web site Sitio na WEB E um sistema baseado em Uebe-saite
hipertextos,similares a paginas

de revista, porém disponibilizadas
através da rede de computadores
mundial (Internet). Estas
paginas podem conter textos,
fotos, ilustracdes, dudio, video
e até animacao.
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Essas atividades podem ser realizadas informalmente, sem preocupacao de
sistematizar o conhecimento; o que interessa, neste caso, é perceber as diferencas
entre as linguas e o processo de incorporacao de termos estrangeiros na Lingua
Portuguesa, assim como a“légica” de nossa ortografia.

Seria interessante tocar musica e propor aos educandos que tentem
ouvir e reproduzir as expressdes em inglés, antes de tentar “escrevé-las em
portugués”.

Para as palavras em Portugués, observar o quadro de referéncia a seguir:

Sentido no contexto da informatica Sentido convencional
Acessar Ler informacdes que estao gravadas no computador. Ter acesso a alguma coisa.
Contactar  Ter contato com determinada pessoa ou assunto através  Ter contato, estabelecer um
da Internet. canal de comunicagdo com
alguém.,
Disquete Disco magnético utilizado para armazenar informagoes. Pequeno disco.
Infomar Refere-se a imensa quantidade de informacdes disponiveis  Nao tem, trata-se de
na Internet. um neologismo, palavra nova.

Infomaré Movimento que a Internet sugere: navegacao pelos mares  Neologismo.
da informacdo.

Micro Computadores de pequeno porte. Prefixo paraindicar pequeno.

Programas  Conjunto de instrucdes ordenadas logicamente que,uma  Uma tarefa especificaa
vez executadas pelo computador, geram um resultado. ser realizada.

Rede 0 termo “rede” refere-se a dois ou mais computadores Malha.

conectados com o objetivo de permitir que as pessoas se
comuniquem e/ou compartilhem recursos.
Virus Programas que podem causar danos no computador. Microorganismo.

No caso da palavra rede vale a pena trabalhar com sua polissemia (variedade de
sentidos de uma mesma palavra): O que é rede de pescar? O que é rede de dormir?

Uma outra atividade interessante seria construir um glossario de expressoes
préprias da informatica.

No nosso glossario pode constar:a classe da palavra, sua origem, modo de pro-
nuncia-la (se for estrangeira) e o seu significado.
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Exemplos:
Apagar (verbo): 0 mesmo que deletar;

Deletar (verbo,do inglés delete): excluir um trecho selecionado de um texto ou ex-
cluir um documento de um dispositivo de armazenamento (disquete ou disco rigido).

Layout (substantivo, do inglés, pronuncia-se: leiaute): modo de apresentacao
de um documento.

Programa (substantivo): conjunto de instru¢ées ordenadas logicamente que,
uma vez executadas pelo computador,geram um resultado.

Rede (substantivo): dois ou mais computadores conectados com o objetivo de
permitir que as pessoas se comuniquem e/ou compartilhem recursos.

Esse glossario de termos empregados na informatica podera ser ampliado pro-
gressivamente.Também é interessante fazer um levantamento das palavras relativas
a informatica que sao conhecidas pelos educandos e acrescenta-las ao glossario.

Pode-se fazer uso de um dicionario, mas é preciso ter claro que nem sempre as
palavras serao encontradas e nao terao explicacao apropriada, ja que se trata de um
campo de conhecimento ainda muito novo.

No caso de os educandos estarem no computador, o glossario devera ser feito
em um novo documento, o qual devera ser atualizado nas aulas de informatica com
as novas palavras trabalhadas nas outras aulas.Caso a atividade esteja sendo desen-
volvida em sala de aula, as palavras podem ser anotadas numa secao especifica do
caderno g, se possivel, trabalhadas mais tarde no computador.

A partir do préprio texto, é possivel desenvolver atividades de morfologia (relativo
a formacao das palavras) e semantica (relativo ao sentido ou significacao das palavras).

Pode-se comecar destacando os versos seguintes:

“Um barco que veleje nesse infomar

Que aproveita a vazante da infomaré”

A partir dai, seria interessante discutir com os educandos a idéia subjacente ao tex-
to, qual seja,a de explorar a Internet,“indo”a varios lugares do mundo sem sair do lugar.

E importante perceber o trocadilho que Gilberto Gil faz com as palavras info-
mar e infomaré, duas neologias criadas por ele (neologia é uma invencao pessoal de
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um falante a partir dos recursos oferecidos pela musica; quando comeca a ser de
uso geral, a neologia passa a ser um neologismo, que significa palavra nova).

Observe com os educandos o processo de formacao da palavra infomar (info
- radical formado por abreviacao da palavra informacao + mar); trabalhe a idéia
de mar de informacgdo, que se associa a idéia de grande quantidade de informa-
cao e de navegar ou surfar (metaforas usadas em informatica para identificar a
atividade de ir de um lugar a outro, estando conectado a Internet). Na musica
esses termos foram substituidos por velejar, algo mais préximo das jangadas e
barcos a vela, tipicos do Nordeste.

No caso de infomaré, vale a pena chamar a atencdo para o carater sugestivo do
termo, lembrando o movimento de ir e vir,que, no caso, representaria a flexibilidade
prépria dos sistemas de comunicacdo em rede, que, como as marés, teriam ritmos
préprios, fluxos de comunicagao, etc.

Dando continuidade ao exercicio, explorar com os educandos a familia lexi-
cal de informar (familia lexical é o conjunto de palavras que tém o mesmo radical),
identificando aquelas que surgiram ou se especializaram em funcdo da informatica
(esta atividade pode ser feita com apoio do diciondrio). Assim teremos:

Desinformacao
Desinformado
Desinformar
Informacao
Informado
Informante
Informar
Informatica
Informatizacao
Informatizado

Informatizar

Note que informar vem de formar + in- (significando movimento de fora para
dentro); portanto, se vocé tomar formar como base, terd, além das palavras ja identi-
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ficadas, muitas outras. Aparecerao, por exemplo, os verbos: deformar, reformar, con-
formar, formatar, etc. e as palavras que deles derivam. Ha ai outro bloco de palavras
associadas a informatica: formatar / formatagao/ formatado. Enfim, seguindo o ra-
ciocinio proposto, podemos separar o bloco acima pondo, de um lado:

Informar
Informacao
Informante

Desinformacao
desinformar
desinformado
Informado

etc.

E, de outro:

Informatizar

Informatica
Informatizacao
Informatizado

etc.

O primeiro bloco diz respeito a informacao, de maneira genérica; o segundo
é especifico da area de informatica. E por causa disso que se pode dizer, sem ser
redundante, informacdo informatizada.

Todas as atividades propostas até aqui visam promover a percepcao mais aguda da
musica, o exercicio criativo da lingua e uso do computador. Sua finalidade maior, contu-
do, é criar condicdes para o debate especifico sobre a idéia de sociedade informatizada.

Retomando a letra da musica, é possivel desenvolver trabalhos explorando
as oposicoes:

Global x local (espaco): o autor cita localidades de quatro continentes. Isso
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é a globalizacao, lugares tao distintos culturalmente e interligados por redes de
informacdo ou interesses.

Simultaneidade x seqiiencialidade (tempo):a musica sugere a possibilidade de
estar conectado com qualquer ponto do mundo.Essa conexado pressupde a idéia de
simultaneidade, de ligacao instantanea, apesar de, na narracao da viagem feita na
musica, haver uma sucessao de fatos no tempo e um percurso espacial. Proponha
aos educandos que identifiquem, na letra da musica, os elementos que sugerem si-
multaneidade (um debate em rede, contactar os lares de Nepal, os bares do Gabao)
e 0s que sugerem sequencialidade (levar para...,, depois de..., acaba de...).

Virtualidade x realidade (materialidade): uma das caracteristicas mais marcan-
tes da sociedade informatizada é a idéia, aparentemente paradoxal de estar sem es-
tar,de ir sem ir, de visitar sem estar presente, etc.,enfim de uma grande ficcao existen-
cial. Talvez aqui esteja o aspecto mais subjetivo, ja que toda virtualidade imaginada
(como navegar / velejar no infomar, visitar Helsinque, os lares de Nepal, os bares do
Gabao sem nunca ter estado 13) pressupde um ser real que a realiza (vocé,eu) e uma
materialidade que a permita (o computador).

Outra atividade que podera ser realizada a partir da letra da musica (com auxi-
lio de um mapa e de uma régua) é a de abordar no¢6es de grandeza e escala.

A partir das localidades citadas na musica de Gilberto Gil, Pela Internet, os edu-
candos poderao medir as distancias que as separam. Os locais poderdo ser marca-
dos, por exemplo,com um alfinete. Supondo que o locais escolhidos sejam Salvador
e Taipé,a medicao deve ser feita com régua, de um alfinete ao outro. Aqui podemos
verificar a apropriacao da nocao do sistema métrico decimal.

Podemos montar numa lousa uma tabela contemplando, por exemplo, trés re-
gistros de distancias. A partir dai, pode-se comparar as distancias. Quanto maior o
numero de amostras, mais rica sera a atividade. E importante contemplar medidas
de fracao de milimetro, para estabelecer algarismos corretos e avaliados.

Para desenvolver a no¢ao de ordens de grandeza e a potencia¢ao na base 10,
a mesma atividade pode ser realizada. E possivel transformar a distancia medida
através da régua em quildbmetros. Utilize a escala contida no mapa para averiguar as
distancias reais e, a0 mesmo tempo, apresentar a nocao de escala.
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.° Momento: Histdria e tecnologia

O texto Uma breve histdéria do computador,de Hanen Sarkis Kanaan nos mostra
que, entre a primeira pedra escolhida para cortar uma raiz, 1a na idade da pedra las-
cada, e os mais modernos computadores ha uma diferenca apenas de grau, nao de
principio. O que isto quer dizer?

Tanto a primeira pedra escolhida quanto o computador sao produtos do en-
genho humano para facilitar a vida. Através do trabalho (atividade humana cons-
ciente) o homem se apropria (torna préprio de si) da natureza tendo em vista de-
terminados objetivos, assim, as matérias-primas sao transformadas. A natureza nao
fabrica nada, nem a pedra lascada mais adequada para o corte de uma raiz ou para
o fabrico de um machado primitivo. A queda de uma pedra e os estilhagos que essa
queda produz ndo tem qualquer intencionalidade. E apenas a atividade humana
consciente e voltada para certos objetivos que vai “separar” aquela pedra da natu-
reza e transforma-la em ferramenta.

O acumulo de conhecimentos, decorrente do processo histérico, é que vai fa-
zer com que da simples pedra cheguemos ao computador. Ambos sao produtos
do cérebro e da mao humana: a matéria natural é transformada para que o homem
possa continuar exercendo sua vontade sobre a natureza.

Os macacos também usam as pedras: para abrir coco ou nozes, por exemplo. A
diferenca é que o aprendizado de um individuo nao serve de “escada” para as gera-
¢oes seqguintes. Estas nao partirdo de um patamar mais elevado e nem chegarao a
fabricar uma serra: 0s animais nao tém historia.

N&s,0s humanos,somos arquitetos de nossas realizagdes,nao nos limitamos aimitar
as geracoes anteriores. Somos impulsionados para a supera¢ao da realidade atual e para
isso,usamos a tecnologia. As atividades humanas sempre foram mediadas pelas tecnolo-
gias,assim, é preciso que enxerguemos em cada produto o resultado da acumulagao his-
tdrica de conhecimentos. Nesse campo, da tecnologia, nao ha “invento” ou “descoberta’
Ha sempre um avanco em relacao a uma situacao anterior.Conforme o texto em questao,
os atuais microcomputadores sao a evolucao dos grandes computadores que, por outro
lado, substituiram uma infinidade de instrumentos de calculo, que haviam substituido os
sistemas tradicionais de cdlculo, como os abacos, que sao o resultado das primeiras ex-
periéncias humanas de contagem. Assim, se tivéssemos que responder quem inventou o
lap-top a resposta teria que ser:foi aquele humano que escolheu uma pedra mais eficaz,

entre tantas outras, para a satisfacao de suas necessidades.
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-° Momento: Sujeitos e civiliza¢Go

Para encerramento desta abordagem sugerimos o trabalho com o poema No
principio do fim, pode ser dividida em 4 etapas:

12 etapa: Leitura atenta e em voz alta do poema.
22 etapa: Observacao do titulo:“No principio do fim”.

Pode-se levantar as seguintes questoes para os educandos: o que o titulo anteci-
pa? Do que trata o poema? Qual é o principio? O que pode ser o fim? Por que fim?

Embora os educandos tenham feito apenas uma primeira leitura do poema, é
muito provavel que ja antecipem algumas idéias que serao tratadas no poema.

Esta atividade é muito importante porque o titulo de um texto é sempre uma
primeira forma de acesso ao seu significado, isto &, o titulo funciona como uma es-
pécie de chave que abre a porta para a compreensao do texto. Além disso, o titulo
também cria expectativas de leitura, ou seja, o leitor pode tentar imaginar qual sera
o conteudo do texto a partir do que o titulo lhe sugere. Muitas vezes, entretanto, o
titulo cria uma expectativa de leitura e o texto “quebra” esta expectativa. Os textos
irbnicos e humoristicos se valem muito desse recurso.

3a etapa: Identificacao de palavras desconhecidas - caso haja palavras que os
educandos ndo conhecam, a busca pelo sentido deve ser tentada a partir de infe-
réncias, isto é, os educandos devem tentar um sentido aproximado, devem buscar
palavras que possam ser colocadas em substituicao aquela cujo sentido nao se co-
nhece. Se isso ndo for suficiente, pode-se recorrer ao dicionario.

42 etapa: Levantamento de questdes a partir do texto:

a) Por que nao se ouvem mais determinados ruidos?

b) E possivel identificar no poema a sugestao de diferentes momentos tempo-
rais. Que momentos sao esses? Vamos encontrar no texto os elementos que
apresentam os diferentes momentos (presente/passado/futuro).

Elementos que marcam o passado:

“— o grito desgarrado de uma locomotiva na madrugada”;
“— 0s apitos dos guardas noturnos quadriculando como um mapa a cidade ador-
mecida”;

135




Educacdo Integral dos Trabalhadores
EEE—————

“— 0s barbeiros que faziam cantar no ar suas tesouras”;
“—as matracas do vendedor de cartuchos”;

“—a gaitinha do afiador de facas”; e

“— todos esses ruidos rompiam o siléncio”.

"

"

"

Elementos que marcam o presente:

E hoje o que mais se precisa é de siléncios que interrompam o ruido”; e

Ha muitos — a grande maioria — que ja nasceram no barulho. E nem sabem,
nem notam, porque suas mentes sao tao atordoadas, seus pensamentos tao
confusos. Tanto que, na sua bebedeira auricular, s6 conseguem entender as
frases repetitivas da musica Pop”

Elementos que marcam futuro (“se esta nossa “civilizacao” nao arrebentar...”):

(...) acabamos um dia perdendo a fala - para que falar? Para que pensar? - fica-
remos apenas no batuque:Tan! Tan! Tan! Tan! Tan!”
O poeta apresenta-nos, dessa forma, um quadro bastante pessimista sobre

o futuro desta civilizacdao que construimos e, muito mais grave, sobre o futuro da
humanidade, uma vez que aquilo que é préprio ao ser humano - falar e pensar
- pode deixar de ser relevante em tal “civilizacao”Vamos observar o uso da pala-
vra civilizacdo no texto. Podemos verificar que ela aparece entre aspas. Por qué?
Qual o motivo do poeta usar a palavra com aspas? Podemos explicar da seguinte
maneira: esta palavra normalmente é usada com valor positivo, isto &, ela se refe-
re, segundo o Dicionario Aurélio:

A WN =

[De civilizar + -cao; fr. civilisation.]
S.f.

. Ato, processo ou efeito de civilizar (-se).

. Estado ou condicao do que se civilizou.

. O conjunto de caracteristicas proprias a vida social coletiva; cultura.

. Processo pelo qual os elementos culturais concretos ou abstratos de uma so-

ciedade (conhecimentos, técnicas, bens e realizagdes materiais, valores, costu-
mes, gostos, etc.) sao coletiva e/ou individualmente elaborados, desenvolvidos
e aprimorados.

. P.ext. O estado de aprimoramento ou desenvolvimento social e cultural assim

atingido.

. P.ext.Tipo de sociedade resultante de tal processo, ou o conjunto de suas rea-

lizagbes; em especial, aquele marcado por certo grau de desenvolvimento tec-
noldgico, econdmico e intelectual, considerado, segundo o modelo das socie-
dades ocidentais modernas, caracterizadas por diferenciacao social, divisao do
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trabalho, urbanizacao e concentracao de poder politico e econémico.

Podemos perceber o valor positivo atribuido a ela quando, por exemplo, ob-
servamos as outras palavras com as quais ela se relaciona: aprimoramento, desen-
volvimento, progresso.Quando, entdo, o poeta colocou-a entre aspas, quis, com isso,
sugerir um questionamento a esse sentido costumeiro.

Temas sugeridos a partir da leitura do poema:

+ O desenvolvimento da tecnologia - que é, em grande parte, responsavel pela
“civilizacao” em que vivemos —, proporcionou o surgimento de novos barulhos
€,com isso, uma nova percepcao da realidade / alteracdao da percepgao senso-
rial / dos sentidos;

+ Destruicao de ruidos que marcavam uma outra maneira de viver;

« Os diferentes ruidos se relacionam com as diferentes formas de vida; e

+ O problema do conhecimento abandonado pelo homem urbano: os sons da na-
tureza. O homem do campo - em certo sentido a margem desta civilizagdo mo-
derna do ruido - ainda mantém contato mais proximo com os sons da natureza.
Levantar questdes relativas aos ruidos tipicos de cada lugar, praia e campo ver-

sus cidade, por exemplo. Além disso, é possivel tentar levantar os ruidos tipicos do
lugar onde nos encontramos: do mar, do vento, dos animais, além de outros sons.
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Area Comunicacao, Cultura & Sociedade

A Area Comunicacéo, Cultura & Sociedade tem como objetivo proporcionar a discus-
sao sobre as relagdes entre Trabalho, Cultura e Sociedade. Na perspectiva histérica busca-se
problematizar questdes contemporaneas como, por exemplo,a influéncia dos meios de co-
municagao na construcao do pensamento hegemonico e as tecnologias de comunicagao.

Durante o desenvolvimento metodoldgico busca-se, todo o tempo, promover a
reflexao sobre a formacao ser um processo relacional entre o sujeito,a natureza e a cul-
tura, no qual nao existam determinacdes definitivas, mas sim processos e correlacoes,
sendo que a prépria relagao do homem consigo mesmo — a construcao de sua subjeti-
vidade - s6 é possivel pela relacao que estabelece com os outros homens. Essa relacao
é historica, isto é, transforma-se transformando o préprio homem, alterando, inclusive,
as suas necessidades. Assim,0 homem nao é meramente o produto reflexo do meio.

O homem é um processo, precisamente o processo de seus atos. Esse processo de de-
senvolvimento cultural pode ser constante e ilimitado. Ou seja, enquanto o animal busca
uma adaptacao a situacao imediata,0 homem,ao contrario, cria novas condi¢cées ao mediar
com as situagdes concretas que emergem no processo de sua vida social. Intervém na natu-
reza, distanciando-se dela, pela experiéncia vivida, organizando-a em uma outra totalidade.

Assim, cultura é, a0 mesmo tempo, a expressao de uma determinada forma de or-
ganizacao social e também reprodutora dessa mesma forma ou produtora de sua rup-
tura.Entdo, a cultura traz,em germe, a possibilidade da mudanca e da transformacao.

Portanto, é das relaces sociais que precisamos partir para compreender o qué,
como e por que 0s homens agem e pensam de determinada maneira. Trata-se de
compreender a propria origem das relagdes sociais, de encara-las como processos
histéricos. Ou seja, em diferentes momentos historicos a producao da existéncia e,
por decorréncia,do conhecimento, processou-se de diferentes formas e meios, sem-
pre com base nas condi¢bes objetivas de cada contexto.
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O processo de formacao humana pressupde o desenvolvimento do sujeito
como particularidade e como generalidade, ou seja, como uma individualidade so-
cial. A apropriacao da cultura pressupde o entendimento de tudo aquilo que o ser
humano elabora na producao da sua existéncia material e de sua prépria humani-
dade que envolve crencas, valores, conhecimento, ciéncia, filosofia, arte, etc.

Cultura é compreendida, portanto, como o modo através do qual os sujeitos
individuais e coletivos concebem o real e o representam e nele se reconhecem e se
situam.Neste sentido, cultura se identificaria com a prépria praxis social: o individuo
é,a0 mesmo tempo, uma pessoa Unica — voltada para sua auto-afirmacdo e para a
objetivacdo de suas forcas subjetivas — e é um ser social, ja que sua individualidade
é constituida socialmente, fundada em valores e experiéncias coletivas.

Na construcao da cultura nas dimensdes individuais, coletivas e histéricas, a
linguagem exerce um papel importante na construcao da identidade coletiva. Sen-
do assim, a partir da reflexdao sobre a relagcao entre a cultura e a linguagem propor-
cionar a analise das formas de comunicacao existentes.

A abordagem desta drea visa também a ampliacao de conhecimentos sobre as formas
de producdes artisticas e dos movimentos culturais de diferentes periodos da histéria. A anali-
se das obras de arte produzidas em regides e épocas diversas reflete expressoes de diferentes
culturas, trazendo varios signos nos seus sistemas culturais particulares,inserindo as obras de
arte como expressao da historicidade da cultura:“(...) a arte, no sentido ontoldgico, é uma re-
producao do processo mediante o qual o homem compreende a prdpria vida, na sociedade e na
natureza,como vida que se refere a ele mesmo,com todos os problemas e com todos os principios
vantajosos e todos os obstdculos, etc, que a determinam.” (Lucaks, p.29).

Coletanea de textos propostos:

Dia-a-dia no hotel, de Pedro Luis Batanero Arguedas
Paratodos, de Chico Buarque

Dificuldades para a busca da verdade, de Marilena Chaui
Qualificacdo profissional: charge e quadrinhos, de Maringoni
Cultura, Natureza e A¢cdo Humana, de Joao dos Reis da Silva Jr.
Charge “Analfabeto”

Comunicagao, Cultura e Sociedade

Eu, etiqueta, de Carlos Drummond de Andrade

Bem no fundo, de Paulo Leminski

Natureza e Cultura, de Marilena Chaui

Cultura, de Darcy Ribeiro

Evolucdo dos meios de comunica¢éo, de Adriano Larentes da Silva
Tecnologia: uma cria¢do humana, de Luis Gabriel Angenot
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ABORDAGEMI

Textos a serem utilizados nesta abordagem:

« Natureza e Cultura, de Marilena Chaui

* Cultura, de Darcy Ribeiro

* Cultura Natureza e AcGo Humana, de Joao dos Reis da Silva Jr.

* Tecnologia: uma cria¢do humana, de Luis Gabriel Angenot

* Evolugdo dos meios de comunicag¢édo, de Adriano Larentes da Silva

Indicacoes bibliograficas:
GRAMSCI, A. Concepcdo dialética da histdria.Rio de Janeiro : Civilizacao Brasileira.
CHAUI, Marilena. Convite a Filosofia. Sao Paulo : Atica, 2004

Aspectos a serem explorados

Promover estratégias de ensino-aprendizagem para:

« aprofundar o debate sobre os conceitos de cultura e natureza e analisar as
diferentes concepcdes de cultura

* apreensao da evolucao técnica ao longo da histéria

« discutir a distincao entre natural e social

+ O conhecimento sobre as teorias da origem do Homem no planeta Terra
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-mento: Trabalho, Natureza e Cultura

O proposito desta abordagem é buscar compreender a cultura de ma-
neira mais ampla, nao perdendo de vista a base das relacdes Trabalho e Ca-
pital que constituem a sociedade capitalista. Ou seja, ndao tomando apenas
os aspectos que expressam relagdes sociais estabelecidas por determinados
grupos, mas abordando o processo histérico com suas determina¢des econo-
micas, politicas e sociais.

Nao se trata, entao, de discutir a cultura apenas como um conjunto de agdes,
valores, etc. dissociados do complexo historico que a constituiu; é preciso conside-
rar as condicbes objetivas existentes, as contradi¢des e, inclusive, seus desdobra-
mentos no campo simbdlico.

O texto Natureza e Cultura, de Marilena Chaui nos remete a idéia de que a sin-
gularidade da espécie humana é a nossa capacidade de aprendizado, que implica o
acumulo de experiéncias e também a capacidade de transformacdo dos meios atra-
vés das técnicas que sao aprimoradas ao longo da histéria. O texto aborda também
a questdo cultural, pois as culturas também estao sujeitas a mudancas, fazem parte
do processo historico cujo sujeito é o homem.

Pode-se propor aos educandos uma atividade de producao textual que con-
sistiria num registro sobre o que cada um entende por natureza,em que circunstan-
cias usam a palavra e para designar o qué.

O objetivo da atividade é compor, coletivamente, um verbete (tal como em um
dicionario) com os possiveis significados da palavra em questao. Para isso é impor-
tante, entretanto, que a atividade seja, no primeiro momento, individual, para que os
educandos possam pensar as varias circunstancias de uso da palavra. E importante
lembrar que nao se trata apenas de um exercicio de linguagem em que se busca
o sentido de uma palavra. Mais do que isso, a atividade prepara a discussao acerca
da relacao homem/natureza, uma vez que parte das concep¢des de cada um sobre
essa relacao.

O texto trata exatamente dos sentidos que foram sendo construidos histori-
camente para a palavra natureza. Trata-se de uma sistematizacao de tais sentidos.
O que se propde com essa atividade de producdo coletiva de um verbete é que se
faca também uma sistematizacao das concepcdes dos educandos.

E possivel observar que séo variadas as situacdes de uso da palavra, isso reflete
os diferentes sentidos do termo.
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Com base no verbete produzido, os educandos podem ler o texto de
Marilena Chaui que também traz uma sistematizacao dos sentidos assumi-
dos pela palavra natureza no pensamento ocidental. Os educandos, depois
da leitura atenta do texto, podem estabelecer as identidades e diferencas
entre os sentidos sistematizados por eles no verbete e os sentidos que o
texto apresenta.

Prosseguindo a discussao sobre o conceito de cultura utilizar os textos
Cultura, Natureza e A¢do Humana, de Joao dos Reis da Silva Jr. e Cultura, Darcy
Ribeiro.Propor aos educandos que, num trabalho em grupo, discutam os pos-
siveis significados para a palavra cultura. As definicbes podem ser construi-
das nos moldes de verbetes de dicionarios com entradas numeradas para as
diferentes acepcoes.

Pode-se, por exemplo, fazer um levantamento das palavras que pertencam
a mesma familia lexical de cultura (familia lexical é o conjunto de palavras que
tem o mesmo radical - culto, cultura, cultuar, cultivo, aculturado, etc.). Com este
levantamento, explorar a formacao de palavras.Pode-se aprofundar a discussao
sobre o poder que elas exercem dependendo de como é utilizada, conforme
nos alerta César Benjamin, o que contribui em muito para o educando perceber
os diferentes sentidos que pode ter uma palavra. Pode-se, também, elaborar
listas de palavras por campo semantico (isto é, pela associacao de idéia); Assim
cultivar - uma palavra que pertence a mesma familia de cultura — combina (isto
é, esta no mesmo campo semantico) com arado, semente, colheita, mas nao
combina com cultuar ou aculturar.

Seria interessante também, construir um painel de depoimentos sobre os as-
pectos mais relevantes na cultura de cada educando: sua visao de mundo, religiao,
modo de vida familiar, gostos estéticos, etc. Esse painel é importantissimo porque
permite ao educando ver-se como agente cultural, como alguém que tem e faz his-
toria. Apenas é preciso cuidar para nao cair no espontaneismo e no subjetivismo. A
expressao de cultura é histérico-social, resulta de processos de producao da exis-
téncia e de insercao no meio social.

Também é interessante, comparar as definicdes a que o grupo chegou com
aquelas apresentadas por um verbete de diciondrio. A seguir, transcrevemos o ver-
bete do dicionario Michaelis.
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Cultura sf (lat. cultura) 1) Acao, efeito, arte ou maneira de cultivar a terra
ou certas plantas. 2) Terreno cultivado. 3) Biol Propagac¢ao de microorganismos
ou cultivacao de tecido vivo em um meio nutritivo preparado 4) Biol Produto
de tal cultivacao. 5) Biol O meio junto com o material cultivado. 6) Utilizacao
industrial de certas producdes naturais. 7) Aplicacao do espirito a uma coisa,
estudo.8) Desenvolvimento que, por meio de cuidados assiduos, se da as facul-
dades naturais. 9) Desenvolvimento intelectual. 10) Adiantamento, civilizacao.
11) Apuro, esmero, elegancia. 12) V culteranismo. 13) Social Sistema de idéias,
conhecimentos, técnicas e artefatos, de padrées de comportamento e atitu-
des que caracterizam determinada sociedade. 14) Antrop Estado ou estagio do
desenvolvimento cultural de um povo ou periodo, caracterizado pelo conjun-
to das obras, instalacdes e objetos criados pelo homem desse povo ou desse
periodo; conteudo social. 15) Arqueol Conjunto de remanescentes recorrentes,
como artefatos, tipos de casas, métodos de sepultamento e outros testemu-
nhos de um modo de vida que diferenciam um grupo de sitios arqueolégicos.
(Michaelis, 1988 — p.623.)

Notar, na leitura do verbete, a grande quantidade de acepc¢des registradas
para a palavra. O fato de as primeiras acepgdes terem a ver com agricultura su-
gere que este é o sentido “primeiro” do termo. Os outros teriam aparecido por
derivacao metonimica.

Uma boa atividade para fazer com o verbete é pedir que os educandos agru-
pem as acepcdes em funcao do sentido. Haveria assim, um bloco ligado a producao
agricola, outro ligado ao saber escolar socialmente valorizado, outro relativo as ma-
nifestacdes humanas.

Podemos observar que os autores dos textos Cultura e Cultura, Natureza e A¢do
Humana definem cultura como tudo aquilo que nao é natureza, ou, em outras pa-
lavras, toda e qualquer acao humana ou aquilo que dela resulta. Citam uma série
de exemplos para que possamos compreender a complexa teia de relagbes que
envolvem a questao da Cultura. Partindo desses exemplos concretos, poderiamos
propor que os educandos, na mesma linha, possam levantar situacoes e exemplos
que expressem a relagao entre a natureza e a cultura.

Lembramos que o termo cultura esta muito presente em nosso cotidiano e é
utilizado para expressar idéias distintas. Seja para fundamentar ou para justificar
determinados fatos e situacdes.Segue alguns exemplos de utilizagao do termo, que
podem ser explorados e problematizados:
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III

1.Para prestigiar alguém é destacado o seu “alto nivel cultura
2.Para desqualificar alguém se diz, no senso comum, que a pessoa nao tem cultura
3.0uvimos que a industria cultural esta produzindo varios produtos

4.0 governo destaca que é preciso ampliar os incentivos a cultura no pais
5.As familias pobres tém muitos filhos e isso é uma questao cultural
6.A cultura do milho esta sendo desenvolvida com novas técnicas

7. As raizes culturais do Brasil levaram a constituicao de um povo “cordia

|II

Quial o significado de cultura que esta presente em cada um dos exemplos? Em
gue medida os textos nos ajudam a fazer essa reflexao e abordar a cultura de forma
mais ampla, como producdo humana pelo trabalho? Afinal, a natureza é “natural”
ou “social”? A pergunta sugere um debate em torno do modo como a “natureza” é
incorporada pela acao humana na cultura.

Para alguns, cultura é tudo aquilo que o homem produz, seja essa producao
material (suas ferramentas de trabalho, por exemplo), seja ela simbdlica (suas cren-
cas, mitos, valores, etc.). Para outros, cultura confunde-se com civilizacao e, dessa
forma, falar de cultura é falar do processo de constituicao do ser social. Mas ha uma
definicao de cultura que procura avancar na compreensao de como, no modo de
producao capitalista, dao-se as relacdes de poder e como a cultura reflete e susten-
ta essas relacoes.

Marx chamou de ideologia ao processo que tentava justificar as desigualdades
sociais como fend6menos naturais, ou seja, que justificava a desigualdade entre os
homens como um fato que surge porque os homens sao diferentes.

Gramsci aprofundou essa discussao e passou a denominar hegemonia as for-
mas de representacao, normas, valores e idéias dominantes que legitimam determi-
nada visao de mundo.

Para Gramsci, cultura é um processo que se constrdi e se altera todas as vezes
que as condicdes histoéricas se transformam, e novos mecanismos de dominacao se
constituem.

Pensar entao a producao da cultura na sociedade capitalista € compreendé-la
como um conjunto de praticas sociais e de expectativas que as pessoas tém sobre
si e sobre a sociedade. E essa construcdo ndo é um fato separado dos processos de
exploracao econémica e de dominio politico. Eles se ddo ao mesmo tempo.

Na sociedade em que vivemos é perceptivel a predominancia de valores e
idéias que balizam a manutencao do poder dominante, reforcando aspectos frag-
mentados da realidade para escamotear as reais condicdes postas. De outro lado,
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os trabalhadores, por meio de seus sindicatos, de suas associacdes e de seus par-
tidos politicos, travam um debate continuo com o objetivo de resistir e explicitar a
totalidade das relagdes sociais e, assim, promover outra explicagao do mundo, uma
explicacdao que nao seja separada da realidade.

Ao travarem esse debate, os trabalhadores estao produzindo cultura e possibi-
litando um outro enfoque da sociedade, a partir de outras relagdes sociais, em que
a exploracdo do trabalho deixe de existir, em que todos possam se manifestar em
toda a sua plenitude e potencialidade.Resumindo, ao lutar contra os poderes hege-
monicos estamos produzindo uma nova cultura.

-mento: Cultura e Comunicagdo

Como estamos discutindo a comunicac¢ao, temos na introducao do texto
Evolugdo dos meios de comunicag¢éo, de Adriano Larentes da Silva uma imagem
gue poderia ser o mote para, antes da leitura do texto, refletirmos sobre as
varias linguagens e como elas comunicam. Por exemplo, podemos destacar o
titulo e a imagem para realizar uma primeira leitura. O que ambos nos dizem?
O que nos comunicam?

Uma imagem é um tipo de texto. Ela contém uma série de informacgodes. Pode-
mos tentar escrever a historia que aimagem nos conta.Varios aspectos estao expli-
citos nesta forma de contar,como, por exemplo, que existiu um longo processo his-
térico de producao das formas de se comunicar e que o homem foi transformando
a natureza e se transformando, transformando também sua forma de comunicar.

A leitura da imagem ja trara diversos elementos que estarao de alguma
forma contidos no texto. Sendo assim, apds esse trabalho o texto poderia ser
lido na integra para a elaboracao de um painel de temas. Por exemplo, divi-
dindo a turma em pequenos grupos para orientar a realizacao, via Internet, de
pesquisa sobre os seguintes temas:

* teorias sobre a origem do Homem no planeta Terra;

« como era a estrutura social da Grécia nos tempos do mensageiro Pheidippides; e

*+ acontecimentos que somados ao invento (imprensa) de Gutemberg caracteri-
zam a Renascenca; etc.
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Nesta oportunidade, pode-se recuperar a longa trajetéria de evolucao da for-
macao da Terra até o aparecimento dos humanos. Segue um quadro sintético que
pode auxiliar nesta exploracao.

A evolucao da vida na Terra

Periodo Epoca Idade (em anos) Principais eventos
Era Arqueozoica
Arqueano 6.000.000.000

(Idade provavel

daTerra)
Era Proterozoica
Algonquiano 1.100.000.000  Primeiros sinais de vida aquatica
Pré-cambriano 700.000.000 Primeiros vegetais (algas)
Era Paleozéica
Cambriano 600.000.000 Fauna marinha
Ordoviciano 495.000.000 Moluscos e crustaceos
Siluriano 435.000.000 Plantas e animais terrestres
Devoniano 405.000.000 Peixes, anfibios e miridpodes
Carbonifero 355.000.000 Primeiros répteis e florestas
Permiano 275.000.000 Coniferas gigantescas
Era Mezozodica
Tridsico 225.000.000 Surgem os répteis gigantescos
Jurassico 185.000.000 Primeiras aves (com dentes)
Cretaceo 140.000.000 Fim dos gigantes

Aspectos atuais da flora
Era Cenozodica

Tercidrio Paleoceno  75.000.000 Mamiferos placentarios
Eoceno 55.000.000 Extincdo dos primeiros mamiferos
Oligoceno  35.000.000 Mamiferos superiores (primatas)
Mioceno 23.000.000 Inicio das glaciacdes
Plioceno 12.000.000 Primeiros hominideos
Pleistoceno 1.000.000 Homem primitivo

Quaternario  Holoceno Atual Homens e animais modernos
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Observar que existe uma historia planetaria anterior ao aparecimento da
vida. Mas é importante lembrar também que tanto o mundo natural (o plane-
ta e as formas de vida) quanto a espécie humana transformam-se segundo leis
naturais. O planeta nao é o mesmo em sua configuracao fisica desde a origem
(introduzir a discussao sobre a evolucao da Pangéia, o processo de deriva dos
continentes), e as espécies animais e vegetais também nao sao as mesmas, lem-
brar a Teoria da Evolucao das Espécies. Existem, no entanto, particularidades no
processo de transformacao da espécie humana:esta é a Unica que possui nature-
za historica, porque é constituida pelos processos naturais e - simultanea e diale-
ticamente - pela relacao de complementaridade e oposicdao com a natureza. De
fato, os homens produzem culturas.

Os grupos humanos — dependendo das condi¢des naturais objetivas que en-
contram — produzem respostas historicas diversas no tempo e no espaco. Como
afirmou Marx, o primeiro fato histérico foi (e ainda é) a producdo dos meios de so-
brevivéncia da espécie humana: quando os primeiros hominideos passaram a utili-
zar pedacos de paus e pedras como instrumentos, como prolongamentos de seus
membros, transformaram a natureza ou recursos naturais dando-lhes uma nova
funcdo. Ao produzir essas ferramentas, os homens garantiram meios de sobrevivén-
cia, realizaram o que foram chamadas “Revolucdes Técnicas) e criaram novas ne-
cessidades. Esse é o segundo fato histérico: toda resposta humana as necessidades
de producao e reproducao da vida material implica a transformacao de elementos
naturais — a relacao dos homens com a natureza - e as relagées dos homens entre si.
Os homens transformam a natureza, inventam técnicas, estabelecem novas formas
de relacdo. Nesse sentido, o ato de satisfazer uma necessidade cria novas necessi-
dades e implica novas formas de satisfacao. Marx afirma que é possivel pensar esse
processo considerando as relacdes fundamentais - homens-natureza, homens en-
tre si — no seu processo dialético de afirmagao-negacao.

Ap0s esta exploracdo, com base nas informacgodes extraidas da pesquisa e aque-
las contidas no texto Evolugdo dos Meios de Comunicagéo é possivel organizar uma
linha do tempo situando a evolucao dos meios de comunicacao.

E importante destacar as diferentes formas de comunicacdo produzidas pe-
los homens desde os primérdios, a partir do seu primeiro ato histérico a que se
referia Marx e Engels, ou seja, a partir da mediacdo com a natureza para suprir
as necessidades de reproducao da existéncia como comer, beber, vestir-se, etc. O
homem, como um ser social - desde a descoberta do fogo e os primeiros regis-
tros,que o autor recupera,como as pictografias - vem aperfeicoando suas formas
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de se comunicar,acompanhada pelos avancos tecnolégicos que a humanidade
acumulou ao longo da histodria.

As diferentes formas de comunicacdo entre os homens com registro em argi-
la, papiro e pergaminhos, entre outros, possibilitou o intercambio entre diferentes
povos e culturas e permitiu o registro da memoria da humanidade. A importancia
da memodria coletiva para a criagao do sentido do passado e a compreensao do pro-
cesso constituinte da identidade do grupo, se realiza através da comunicacao entre
seus membros.

Apos esse trabalho pode-se introduzir o texto Tecnologia: uma criacgo huma-
na, de Luis Gabriel Angenot que focaliza o debate sobre as tecnologias e a reflexao
sobre as idéias existentes em torno da informatica. O titulo ja sugere uma definicao
de Tecnologia e o autor busca desconstruir o mito muito difundido dos “poderes
magicos” do computador como se este pudesse sozinho nos fornecer uma série de
informacgdes. Ou seja, como se a interven¢ao humana ndo fosse necessaria e a ma-
quina tivesse vida propria.

As tecnologias sao fruto dos conhecimentos historicamente acumulados pela
humanidade a partir da producéo da vida material. O texto traz uma série de infor-
macdes de como funciona um microcomputador, o que possibilita compreendé-lo
como um produto da criacdo humana. E mais um instrumento de trabalho como
outros tantos que existem.

Outra questao que o texto remete é a questdao do acesso a esse tipo de tec-
nologia e destaca as contradi¢des entre os avancos das tecnologias da comu-
nicacao e o Nnao acesso a essas tecnologias pela maior parcela da humanidade,
gue nem acesso a educacao basica teve. A partir desses aspectos contidos no
texto poderdo ser levantadas diversas situacdes cotidianas que demonstram
a falacia em torno dos conhecimentos da informatica para conseguir um em-
prego, sobre 0 acesso a esse tipo de tecnologia e a idéia de que estamos mais
informados e nos comunicamos mais com os outros. Ao contrario, percebemos
a cada dia um isolamento maior das pessoas.

E importante que os educandos conhecam o funcionamento basico do com-
putador a partir de atividades praticas com o equipamento.
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ABORDAGEMII

Textos a serem utilizados nesta abordagem:

« Dificuldades para a busca da verdade, de Marilena Chaui
« Textos para Reflexdo: Comunicacdo Cultura e Sociedade

« Bem no fundo, de Paulo Leminski

Indica¢ées bibliograficas:

CHAUI, Marilena. Cultura e Democracia: o discurso competente e outras falas. Sao Pau-
lo: Editora Moderna.

Aspectos a serem explorados

Desenvolver estratégias de ensino-aprendizagem para:

« A compreensao do papel dos meios de comunicacao na producao/reprodu-
cao do discurso ideolégico

A apropriacao de conhecimentos dos conceitos basicos da comunicagao e
a discussao sobre a ndo neutralidade da informacao por meio de exercicios
praticos de producao de fontes de informacao

+ A reflexdao sobre a informagao, comunicagao, conhecimento e a praxis
social

« O aprimoramento da escrita: estratégias de organizacao das informa-
¢Oes, figuras de linguagem, exercicios de reescrita de noticias
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-mento: Informacdo e Conhecimento

O objetivo central dessa abordagem é possibilitar a analise das influéncias
econdmicas e culturais sobre as praticas cotidianas e a reflexao sobre as diferencas
entre informacao e conhecimento, tendo como mote a problematizacao dos meios
de comunica¢ao de massa.

Para desencadeara discussao sobre a ndo neutralidade da informacdo alguns con-
ceitos basicos da comunicacdo tém como foco a analise de noticias, buscando identifi-
car quem fala,com que intencao se fala,de onde se fala e para quem se fala, para assim,
problematizar o papel que a midia exerce na sociedade, constituindo-se num agente
da manutencao das idéias dominantes, no qual se cria esteredtipos (veiculados em
programas de entretenimento, noticidrios, etc.), ou seja, sendo, muitas vezes, tenden-
ciosas ao manipularem a opiniao publica para fazé-la pensar sobre determinada 6tica.

Para ocultar a divisao da sociedade em classes antagdnicas, a ideologia pro-
cura fortalecer imagens que dao a idéia de unidade: a patria, a nagao, a selecao de
futebol, a lingua, a religido, etc.

O texto Dificuldades para a busca da verdade, de Marilena Chaui traz a reflexao
sobre a diferenca entre informacao e conhecimento. Antes do estudo do texto é im-
portante que se faca uma atividade que possibilite aos educandos falarem o que pen-
sam a respeito dos meios de comunicacado e sua influéncia no cotidiano das pessoas.

Promover um debate a partir das seqguintes questoes suscitadas no texto:

a. A quantidade de veiculos de informacao, nas suas mais diferentes formas, con-
tribui para que as pessoas saibam mais sobre a realidade?

b. As informacdes transmitidas pelos diferentes meios de comunicacao retratam
a verdade sobre os fatos?

c. Como é possivel verificar se as informacdes estao corretas ou nao?

d. S6 é possivel uma interpretacao para cada acontecimento? Em que trecho se
explicita tal idéia? (seria interessante acrescentar exemplos de fatos observa-
dos no cotidiano de cada um)

e. Quais as dificuldades apontadas pela autora para se buscar a Verdade?

Alguns pontos sao fundamentais de serem discutidos para a reflexao critica
sobre o processo de producao da informacao. Aqui podem ser explorados aspectos
gue remontam a relacao entre Informacao e Politica. Nesta oportunidade pode-se
problematizar a idéia de que ha uma relacdo direta entre a quantidade de infor-
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macgoes e suportes de informacgdes (supervalorizacao das tecnologias da informa-
cao) e a condicao de estar bem informado (para quem?).

Para iniciar essa discussao pode-se propor uma chuva de idéias, onde os edu-
candos livremente definam algumas palavras-chaves, em tarjetas, que expressem o
entendimento que tém sobre o tema Comunicac¢ao e Conhecimento.

Para melhor organizar as discussdes, sistematizar os resultados dessa primeira
atividade e desencadear o debate sobre o significado das seguintes palavras:

INFORMACAO - NOTICIA - FATO - CONHECIMENTO — CONSCIENCIA - VERDADE

(acrescentar outras palavras que forem consideradas importantes)

Num trabalho em grupos pode-se construir um quadro sintético com o resul-
tado dos debates. Nao é necessdrio alcancar definicbes precisas, mas sim demarcar
as diferencas fundamentais entre informacao e conhecimento.

Para subsidiar a discussdo a exploracdo e problematizacdo sobre a diferenca
entre informacgdo e conhecimento, segue o texto abaixo:

Informacao e Politica
Luiz Percival Leme Britto

Uma das graves pragas modernas é a crenga na informacgdo. Vemo-la em
plena atividade, por exemplo, nas resmas de papel dedicadas a chegada da In-
ternet ao Brasil. A impressao é que, agora sim, saberemos tudo sobre tudo: o
conhecimento “ready-made” nas pontas dos dedos. (...) A partir da constatagcao
de que tais fatos ocorrem, passa-se a afirmar que o grande volume de informa-
¢oes disponiveis em veiculos que estariam em principio ao alcance de qualquer
individuo representa a democratizagao do conhecimento e, portanto, estimulo
decisivo ao desenvolvimento da cidadania, a mitigacao das desigualdades so-

Ciais e assim por diante,abrindo uma nova era de progresso para a humanidade”.
(Claudio Weber Abramo, Folha de S.Paulo 12/07/95)

Conhecimento nao é informacgao.Tampouco se caracteriza ou se mede pela quanti-
dade de informacao disponivel ou armazenada por algum sistema.

Se é verdade que elaborar conhecimento exige informacao (ndao se constréi co-
nhecimento a partir do nada); mas é verdade também que o conhecimento s6 pode ser
construido porque o sujeito dispde de condi¢des de manipulacdo intensa de informa-
¢Oes (dados, fatos, teorias, interpretacées) de diversos graus de complexidade.
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Na reflexao sobre a construcdo do conhecimento tem-se que considerar o modo
como é elaborada e veiculada a informacao e as conformacdes ideoldgicas dentro das
quais se constroem os valores e saberes dominantes na sociedade industrial de massa que
informam as chamadas praticas leitoras.

O conhecimento, individual ou social é delimitado pela situacdao histérica concreta.
Isto vale para o conhecimento cientifico - que implica a apreensao e compreensao de fatos
do mundo dentro de um quadro discursivo definido — e para valores e representacoes de
senso comum. Para Paulo Freire (1976: 145):"a consciéncia de si dos seres humanos implica a
consciéncia das coisas, da realidade concreta em que se acham como seres historicos e que
eles aprendem através de sua habilidade cogniscitiva”

A informacao nao é o fato ou acontecimento em si. Ela resulta de uma escolha espe-
cifica entre milhdes de possibilidades. Seja enquanto recorte da realidade ou projecdo da
imaginacdo. Qualquer informacao ganha sentido dentro de uma rede complexa de outras
informacgdes ja enunciadas ou passiveis de ser enunciadas.

Critérios de relevancia de producao e recepcdo da informacao:
Abrangéncia - a quem potencialmente interessa tomar conhecimento desta noticia;

Densidade - em que nivel a noticia se articula com a rede de saberes e praticas so-
ciais, qual sua relevancia politico-social;

Finalidade da divulgacao - que efeitos pode causar, que conseqliéncias teria sobre
a rede de saberes ou sobre as representacdes politico-sociais;

Grau de impacto - quais os desdobramentos possiveis no momento histérico em
que é produzida / divulgada;

Ineditismo — o quanto a noticia é desconhecida; e
Grau de veracidade - em que medida a informacéo é passivel de verificacdo ou confirmacao.

Tais critérios sao relativos, submetendo-se as implicacdes ética, politica e econémica
da producéo e divulgacio de informacées. E em funcdo dos valores e saberes socialmente
instituidos, dos interesses politicos e econdmicos dos agentes produtores e do lugar de
origem do fato (a importancia relativa do afetado ou do produtor do conhecimento na es-
cala social) que a noticia de determinado acontecimento ou a divulgacao de determinado
conceito cientifico ou preceito moral é transformada em “informacao”

A informacado resulta necessariamente da acdo politica de instancias de poder (ou de
contra-poder) na forma de um produto cultural sécio-histérico.

Duas questdes sao fundamentais para o entendimento do processo de construcao de
conhecimento:

1. toda informacdo tem um valor extrinseco que Ihe é agregado no ato mesmo de sua
enunciagao; e

2. uma informacdo é nova ndo porque nunca tenha sido enunciada, mas sim porque é
enunciada dentro de um contexto de producao de discurso.
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Dai porque é necessario considerar, na analise dos processos de construcao de
informacado:

Lugar de producao - instancia de governo, universidade, sistema educacional, uma
ageéncia de noticias, uma igreja

Espaco de circulagao — meios de comunicacao de massa, locais de trabalho, escola,
espacos publicos de lazer ou consumo, circulo social imediato

A insercao social dos sujeitos que a recebem.

A desconsideracao, ingénua ou deliberada, da dimensao politica do conteudo da in-
formacao e do processo pelo qual é constituida e posta em circulacao impede a percepc¢ao
critica do cardter social e politico do conhecimento, oferecendo-lhe uma objetividade e neu-
tralidade que, na pratica, significa entendé-lo como algo que esta fora da prépria historia.

Exemplo: Michel Temer (jurista e politico) defende a necessidade da reducédo da idade
de inimputabilidade penal de 18 para 16 anos (“Os tempos sao outros” Folha de S. Paulo,
04/11/93,p.3).

Para sustentar sua tese, usa o argumento de que,“em fun¢do do avango tecnoldgico,da
rapidez das comunicagdes e da divulgacao massiva de bens de consumo, que tém gerado
alteracbes cada vez mais rapidas no meio social, 0 homem de hoje recebe diariamente quan-
tidade de informacao via radio, jornal, revista e televisGo como jamais recebeu em tempo
algum. O jovem, infante ou adolescente, sabe e conhece, hoje, muito mais do que aquele de
20 ou 30 anos atrds”.

E uma pseudoverdade construida em cima de uma obviedade.O mundo moderno tem
experimentado enorme avanco tecnoldgico, com grande repercussao na area da comunica-
¢ao.Nos ultimos dois séculos, criaram-se varias formas de publicizacdo da informacao além do
livro e dos produtos da imprensa grafica: o radio, o cinema, a TV, as redes de computador.

Multiplicou-se a quantidade de informacao e, em certa medida, neutralizaram-se diferen-
cas qualitativas; houve modificacdes substanciais na prética cientifica,aumentando tanto a quan-
tidade de“verdade” conhecida como também de“objetos” cientificos.

Em vista disso, Temer conclui que o adolescente do mundo contemporaneo tem conhe-
cimento de si e de seus direitos e deveres de cidadao e capacidade de discernir o sentido e as
conseqUiéncias de seus atos, estando em condi¢cdes de responder judicialmente por suas acoes.

O raciocinio é falacioso. Supor que os individuos, porque recebem maior carga de in-
formacao, tém maior conhecimento e, portanto, maior consciéncia e responsabilidade so-
bre suas acdes sé faz sentido se se desconsiderar a fonte produtora e o tipo de informacao,
bem como o modo como é incorporada pelo sujeito e transformada em conhecimento, isto
é, se se desconsiderasse a historicidade das acdes e dos préprios individuos.

Em outras palavras, para ter validade o argumento quantitativo, seria preciso admitir
que toda e qualquer informacao é expressao de verdade, sendo sempre neutra e relevante,
assim como sua incorporacao a representacao de mundo dos sujeitos que a recebem fosse
imediata e nao sofresse nenhum tipo de reelaboragao.
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Seguindo esta forma de analise da realidade, seria impossivel explicar por que sao
tdo fortes certas crencas e tao freqlientes comportamentos e habitos reconhecidamente
agressivos a condicao humana.

Como entender que homens modernos e informados, aderindo a uma seita religiosa
gue preconiza o advento de uma nave espacial salvadora da humanidade na esteira de um
cometa, castram-se e suicidam-se para a viagem final?

Como explicar que um rapaz normal de vinte anos, vivendo numa grande cidade, bur-
le a seguranca de um grande aeroporto e meta-se no trem de pouso de um jato, para viajar
para fora do pais e morrer congelado ou asfixiado por ignorancia?

Como admitir a idéia (absurda) de que qualquer sujeito que ouvisse radio diariamen-
te saberia muito mais do que Aristételes, Galileu ou Goethe, ja que a quantidade de infor-
macado recebida por ele seria infinitamente maior do que aquela disponivel nas épocas em
que viveram estes pensadores?

O raciocinio desenvolvido por Temer desconsidera que a informacgdo ndo existe em
si, sendo produto de acao politica, que a distribuicao deste produto entre os diversos seg-
mentos sociais é diferenciada quantitativa e qualitativamente, e que sua recepcao difere em
funcao do quadro referencial construido pelos sujeitos.

E preciso ndo perder de vista que, na sociedade industrial de massa, a producéo e
circulagdo de textos escritos, como toda informacgao de ampla circulagado, estao diretamente
articuladas ao modo como se exerce o poder.

Nem todos escrevem e muito menos tém a possibilidade de ter seus textos circulan-
do, do mesmo modo que nédo tém o direito de fazer circular suas opinides, idéias, etc. Ao
contrario do que se poderia supor, o barateamento dos custos de producao gréfica e a ex-
pansao dos meios de comunicagao eletrénicos ndao tém proporcionado a democratizacao
do espaco publico de circulacao de idéias. Ao lado de produtos caseiros e de consumo pri-
vado ou quase privado, o que se verifica é a concentracdo cada vez maior do poder de dizer
em publico, nas maos de poucos grupos com forca politica e econémica, que monopolizam
o mercado editorial e a indUstria da informacao.

O equivoco de que o conhecimento resulta simplesmente da oferta da informacdo
tornou-se maior em funcdo da expansao dos veiculos de comunicacdo de massa, constituin-
do-se em uma das principais expressdes ideoldgicas da cultura da sociedade industrial.

A decorréncia que Temer tira da constatacao do avanco tecnolégico é falsa porque:
- idealiza a informacao;

- desconsidera que o conhecimento resulta da articulagao de infinita gama de infor-
macoes, adquiridas na interagao do sujeito com o mundo; e

- desconsidera que a informacdo de circulacdo publica é um produto de mercado
submetido a critérios de avaliacdo préprios do mercado, os quais nem sempre se estabele-
cem em funcdo de uma ética do conhecimento.
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Dessa forma, temos, em linhas gerais, exemplos que demonstram:

« A ndo neutralidade da informacao

« A dimensao ideolégica da informacao

A contextualizacdo da informacao e sua significacao pelos sujeitos receptores

* Que a Informacao é diferente de Conhecimento

 Arelagdo entre informacdo, conhecimento e politica

E importante desenvolver estratégias de organizacdo de informacées para

apropriacao de novos conhecimentos e leitura critica das informacgdes, buscando
destacar alguns aspectos como:

* QUEM FALA? PARA QUEM FALA?
« PESQUISA - FONTES - AUTORIA

Pode ser construido coletivamente um Projeto de Jornal com a turma, bus-
cando a partir desta atividade pratica, aprofundar a discussao sobre o papel
dos meios de comunicagao na producao/reproducao do discurso ideoldgico
na sociedade e a reflexao sobre a Informacao, Comunicacdao, Conhecimento e a
praxis social.

Para desencadear a atividade é preciso que os educandos reflitam sobre:

Quem produz e quem recebe uma informacgao ou uma noticia?

Vale a pena observar que os produtos da midia sao produzidos para di-
ferentes publicos e que a grande maioria das pessoas nao tem como infor-
mar ou opinar nos meios de comunicacao de massa. Pode-se assistir a alguns
programas televisivos (considerando que a TV é altamente disseminada) para
provocar as analises.

Outra possibilidade interessante é solicitar aos educandos para analisarem a
diferenca entre a noticia que “saiu no jornal” e um relato de um fato de mesma na-
tureza que tenha ocorrido em seu bairro, procurando verificar:

* Que critérios sdo usados para definir o que deve sair no jornal?
+ Que fatos, na opinido deles, deveriam ter sido noticiados e nao foram?
* Que fatos foram divulgados de uma forma diferente da interpretagao deles?

Fazer a comparacao de noticias “iguais” em diferentes jornais ou revistas, ob-
servando semelhancas e diferencas.Se possivel trazer outros impressos além dos da
grande midia.
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Observar também a quantidade de espaco que é dado para noticiar a situacao
dos trabalhadores com o espaco disponivel para noticiar os interesses dos empre-
sarios e suas opiniodes.

Seria interessante tomar um jornal de algum movimento social combativo e
comparar o tratamento dado a um movimento reivindicatorio com o tratamento
dado pela grande imprensa. E possivel que muitos educandos creiam que a grande
imprensa é neutra e que 0s movimento sociais sao tendenciosos, ja que defendem
o lado dos trabalhadores. Caso isso ocorra, é fundamental explicitar o antagonismo
de classe e os interesses que estao em jogo, que sao conflitantes.

Pode-se realizar exercicios de reescrita, que seria bastante util para o dominio
progressivo das vdrias estratégias de organizacao e leitura critica das informacdes.
Por exemplo, a partir de uma noticia, preferencialmente uma noticia polémica:

+ Fazer manchetes buscando destacar diferentes aspectos da noticia,de modo a
sugerir interpretacdes opostas (por exemplo,uma coisa é noticiar:Governo vende
Comgas com agio de 150%; outra é dizer: Multinacionais compram empresa es-
tratégica do setor energético — repare que ambas as noticias sao “verdadeiras”);

« Mudar o fato central da noticia (por exemplo: Governo aumentou salario mi-
nimo em 6%; e cesta bdsica fica mais cara que um salario minimo — no primeiro
caso, o fato é a decisao do governo de aumentar o saldrio; no segundo, a com-
paracao entre a cesta basica e o salario minimo);

+ Criar noticias a partir da fala das pessoas (exemplo: quando o Cardeal Dom
Evaristo Arns disse que era preciso respeitar a decisao de uma mulher gravida
guanto a gestar a crianca, a Folha deu a sequinte manchete: Dom Paulo defen-
de o aborto - nao se pode dizer que o jornal mentiu, mas certamente ele criou
um fato, reinterpretando e reverberando uma fala); e

« Comparar o mesmo “fato” noticiado por dois veiculos de informacao dife-
rentes (atencao: muitas vezes as diferencas serao de nuances, porque a grande
imprensa, no essencial, tem os mesmos interesses politicos).

Cada grupo pode fazer ainda, a partir de um tema definido coletivamente:

1. O estudo do tema por meio de pesquisa em material de imprensa, levanta-
mento bibliografico e busca de depoimentos; e

2. Apreparacao de um painel (ou de umainstalagao),com imagens,depoimentos,
textos, produtos (de preferéncia, algo bem dinamico, instigante). Cada grupo
faz a apresentacao publica de seu trabalho para as outras equipes (podendo,
nesse momento, optar por uma performance).
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Ap0ds as apresentacdes, a turma pode fazer uma sintese do processo identifi-
cando os aspectos mais importantes e propondo eventuais acdes politico-sociais
para resolver o problema ou estimular uma iniciativa coletiva.

Pode-se também escrever cartas a personalidades apresentando problemas e
pedindo solucdes (inclusive apresentando alternativas).

As atividades desenvolvidas trazem elementos importantes para se pensar na
producdo da informacao. Seria interessante como experiéncia pratica, promover a
elaboracéo coletiva de um jornal. E fundamental trabalhar as caracteristicas deste
tipo de publicagao como, por exemplo, a agilidade das informacdes, a objetividade,
linguagem acessivel ao publico leitor (segmento social a que se destina).

Pode-se propor que os educandos tragam outros tipos de publicagdao como
boletins Informativos, revistas, jornais, boletim eletrénico, etc. com o fim de possibi-
litar a andlise das varias possibilidades de organizacao das informacgdes.

Uma parte importante de um jornal é o projeto editorial. E nele que se define os
objetivos de quem produz ou reproduz a informacdo, a concepgao do jornal,etc.Portan-
to,algumas informacdes sobre a Estrutura de um jornal podem ser exploradas como:

1) Estrutura das paginas
12 e 22 pagina: O que deve conter?

* Destaques do Jornal/Temas -Manchetes (com identificacao das paginas onde
estara a matéria)

* Expediente: conselho editorial (autores da proposta) — responsaveis por cada
secao, e-mail , endereco, etc.); Sumario dos assuntos/secoes; Editorial — opiniao do
jornal sobre determinado assunto

E importante inserir uma série de identificacées ao longo do jornal (pagina,
data, numero da edicao, etc.). Poderao ser acrescentados outros dados que o grupo
considerar importante.

Criar Se¢oes — Divisao tematica — Colunas permanentes do jornal. Com a es-
trutura geral esbocada é importante definir coletivamente os critérios de escolha
das Matérias (relevancia do assunto abordado, apresentacao de diferentes visoes
- problematizacao do assunto)

Para tornar o jornal mais atraente, estimular a utilizacao de diferentes lingua-
gens como crdnicas, poemas, charges, quadrinhos, desenhos diversos, fotos, obras
de arte, entrevistas, etc.
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Depois trabalhar um Projeto Grafico que essencialmente deve levar em conta
algumas estratégias visuais como o destaque de:

* Titulos e subtitulos: Compdem uma estratégia importante para instigar, des-
pertar a curiosidade e criar a necessidade de obtencao de mais informacoes so-
bre 0 assunto e, dessa forma, fazer um convite a leitura na integra da matéria.

« Olhos de texto: Para o caso de textos mais longos, os olhos de texto fun-
cionam como uma lupa que aproxima o leitor do assunto abordado e seus
principais argumentos. E uma estratégia eficaz para o chamamento a lei-
tura na integra do artigo, pois na leitura rapida de um recorte da idéia
central ou uma frase de impacto que sintetize o assunto abordado pode
provocar a curiosidade do leitor.

Na diagramacao pode-se explorar as ferramentas do computador (colunas,
caixas de texto, insercao de imagens, etc.) buscando fazer variagdes na disposicao
(layout - estética) das informacgdes, produzindo maior dinamismo e estimulan-
do a criatividade dos educandos. Ha inumeras possibilidades a serem exploradas,
porém, é necessario cuidar para que nao se promova um exagero que pode oca-
sionar a poluicao da pagina (excesso de imagens, por exemplo, sem uma relacao
com o conteudo dos textos), pode vir a produzir uma confusao ao leitor, durante
a leitura dos artigos.

Na elaboracao do jornal, além das estratégias de organizacao das infor-
macodes e da criacao do projeto grafico, é fundamental que o grupo tenha um
espaco para socializar os conhecimentos construidos, bem como para apre-
sentar os temas de interesse e a reflexado critica realizada sobre a comunicacao,
cultura e sociedade.

E importante notar que a midia produz uma naturalizacdo dos conflitos
e contradi¢cdes existentes e propde, o tempo todo,”modelos’;induzindo e pro-
vocando a introjecao de valores (individuais e coletivos). No entanto, mesmo
com manipulacao das informacdes pelos que a produzem, a sociedade nao
é passiva, embora, as vezes, sua consciéncia da realidade seja fragmentada e
assim facilmente manipulada, é sempre possivel ir além da mera assimilacao
das idéias, criticando-as, ou seja, refletindo sistematicamente sobre suas ori-
gens, meios e fins.
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-mento: Comunicacao, cultura e sociedade

Para finalizar esta abordagem, propomos o estudo e discussao de Textos para
Reflexdo: Comunicacdo, Cultura e Sociedade que possibilita fazer uma sintese dos te-
mas e conteudos abordados. O primeiro trecho, de Eric Wolf, destaca a consciéncia
do passado de todo ser humano e que a sociedade humana ndo é uma soma de
grupos ou de culturas, mas uma totalidade histérica. O segundo trecho, de Marx e
Engels, destaca que a histéria se da a partir da producao da existéncia dos homens,
ou seja, da producao da vida material e que a consciéncia é resultado desse ato
histérico. O terceiro trecho, de Eric Hobsbawn, destaca o papel dos meios de comu-
nicagao que tém como estratégia a énfase no individuo. Produz-se a idéia de um
certo tipo de “participacao” social para construir “consensos” na sociedade a partir
da suposta“unidade” em torno de direitos e deveres.

Esse conjunto de reflexdes traz a luz a analise da sociedade contemporanea
marcada pelo avanco significativo das tecnologias, que tem servido como mecanis-
mo altamente eficaz para a producao de um tipo de sociabilidade que vem enfra-
guecendo a perspectiva coletiva da acao de classe.

Apos as reflexdes e debates realizados, seria interessante propor alguma ati-
vidade ou dinamica que reflita a apropriacao dos temas desta abordagem.

Nesta ocasido pode ser inserido o trabalho com o poema Bem no fundo, do
poeta brasileiro contemporaneo Paulo Leminski.

Logo no inicio do poema, a expressao reiterada “no fundo, no fundo, bem la no
fundo” ganha intensidade pela palavra grifada. E de se observar que o préprio titulo ja
indica a idéia que aparecera repetida e intensificada nos dois primeiros versos do poe-
ma. A idéia intensificada na primeira estrofe é a de que todos nos (“a gente” - notem o
uso de uma expressao de carater mais informal) gostariamos de que os nossos proble-
mas fossem resolvidos rapidamente ou, nas palavras do poeta,“por decreto’ Mas, por
que a insisténcia na idéia de que o desejo do homem (“a gente” parece se referir aqui
ao ser humano em geral) de ver seus problemas resolvidos em um “passe de magica”
(outra expressao que reflete 0 mesmo desejo) se dé no ambito mais profundo do ho-
mem, isto é,tal desejo aparece como algo nao exteriorizado, mas interno ao homem?

O poema expressa o desejo de que os problemas sejam resolvidos por decreto,
o remorso extinto por lei. Como entender estes termos aqui? Em ambos os casos, pa-
rece tratar-se de decisdes externas. Em outras palavras, na maioria das vezes, um de-

160




Caderno Metodoldgico - Educadores
D ——

creto ou uma lei sao decisdes que nao partem dos sujeitos individuais. Sao decisdes
gue o atingem, que dizem respeito a ele, mas nem sempre sao produzidas por ele.

Entretanto, a quarta estrofe é iniciada pelo conectivo (ou conjuncdao) mas
que sinaliza a introducdo de um contraste, de uma oposicao ao que foi desenvol-
vido anteriormente. A palavra mas e outras similares (porém, entretanto, no entanto,
todavia, contudo, etc.) tém a funcdo de marcar a introducao de uma idéia contraria
aquela que vinha sendo desenvolvida até entdao. O que o poeta apresenta aqui? A
constatacao de que os problemas nao sao simplesmente resolvidos com um passe
de magica porque nao se dissolvem facilmente (“tém familia grande”). Parece haver,
dessa forma, uma separacao do poema em duas partes: na primeira delas (estrofes
1,2 e 3) encaminha-se uma direcao de idéias: 0 desejo intimo do homem de resolver
a qualquer preco, mas de preferéncia por via externa, seus problemas; na segunda
parte do poema, iniciada com a quarta e uUltima estrofe, a constatacdao de que esta-
mos imersos numa familia de problemas e nao podemos nos furtar a eles.

O poeta utiliza aqui um recurso bastante interessante que é a personifica-
¢do.Tal recurso se caracteriza pela atribuicao de caracteristicas humanas (ter familia
grande, sair para passear) a algo que nao é humano - no caso “problemas’.

Na lingua portuguesa, dispomos da expressao “a gente” que substitui — digamos
assim — o pronome”“nés”em determinados contextos.O seu uso, entretanto, ocorre em si-
tuagdes de registro mais informal da lingua - seja na modalidade escrita, seja na modali-
dade oral.O poeta,aqui,lan¢a mao de um recurso muito utilizado na poesia modernista e
contemporanea — a incorporacao da linguagem informal, cotidiana ao poema.Vejamos,
como exemplo dessa tendéncia de valorizar e incorporar a poesia a lingua falada no dia-
a-dia das pessoas, o poema de Oswald de Andrade que trata dessas incorporacoes:

Pronominais \
Dé-me um cigarro
Diz a gramatica
Do professor e do aluno
E do mulato sabido
Mas o bom negro e o bom branco
Da Nacado Brasileira
Dizem todos os dias
Deixa disso camarada
Me da um cigarro
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No poema acima, o poeta apresenta duas possibilidades de uso dos pronomes.
O uso considerado “certo” (tipico do padrao culto da lingua), no qual o pronome
depois do verbo em inicio de frase. E o uso mais informal, no qual o pronome vem
antes do verbo iniciando uma frase. Poderiamos dizer que esses dois usos tendem a
ocorrer em situacoes diferentes: o primeiro “Dé-me um cigarro” em contextos mais
formais e o segundo “Me da um cigarro’; em contextos mais informais da lingua.

Entretanto, como as linguas sao dinamicas, isto ¢, mudam no tempo e va-
riam no espaco, é possivel verificarmos hoje a tendéncia de usar o pronome
antes do verbo até mesmo em situag¢des formais de escrita, por exemplo, em
textos jornalisticos.

Aproveitando que estamos estudando um pouco de literatura, como fonte de
ampliacao dos conhecimentos das producdes culturais é importante pesquisar e
socializar as artes em geral. Podemos propor pesquisas em torno das obras de arte
em diferentes periodos da historia.

Vale ressaltar que o considerado belo e bom para ser apreciado varia no
tempo e também de cultura para cultura. Isso quer dizer que um documento
da cultura, como uma obra de arte, registra valores e formas de expressao de
seu tempo. Podemos encontrar obras que retratam cenas do cotidiano das so-
ciedades, mas também podemos encontrar o que seus autores e observadores
gostariam de ver representado. As obras comunicam idéias e cumprem fungdes
variadas no tempo e no espaco.

Observamos que cada sociedade e cada tempo enfatiza, através da sua pro-
ducao cultural e artistica, os aspectos do mundo que valoriza. Esses aspectos estao
intrinsecamente ligados aos interesses dos autores e de seus “patrocinadores; ou
melhor, das funcdes que essas obras cumpriam no contexto no qual foram produzi-
das. Assim podemos observar que os temas, as formas e as técnicas de composicao
sao indicios para reconhecermos a que periodos pertencem certas obras. Por outro
lado, existem as expectativas dos observadores, daquele publico para o qual o artis-
ta produz suas obras.

Podemos finalizar esta abordagem com elabora¢ées em torno do tema Co-
municacao, Cultura e Sociedade de diversas produgdes utilizando diferentes lingua-
gens como: poemas, desenhos, letra de musica, teatralizacao, entre outros.
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ABORDAGEMIII

Textos a serem utilizados nesta abordagem:

* Paratodos, de Chico Buarque

* Eu, etiqueta, de Carlos Drummond de Andrade

* Imagem dia-a-dia no hotel, de Pedro Luis Batanero Arguedas

* Qualificagao profissional, de quadrinhos e charge de Maringoni

* Charge Analfabeto

Aspectos a serem explorados

Discutir a comunicacao através da apropriacao das diversas
estratégias de linguagem a partir:

da anadlise de diferentes formas de expressao: poesia, charge e quadrinhos
do estudo sobre as figuras de linguagem, os pronomes, no¢ées de morfos-
sintaxe e semantica como recursos da linguagem poética

da compreensao da relagao entre normas da lingua e interpretacado de
textos

exercicios coletivos de criacao de produgdes utilizando diversas linguagens

Desenvolver estratégias para o debate sobre:

a construcao de identidade de classes e sua diluicdao na sociedade de
massas

o fortalecimento do individualismo e o enfraquecimento do individuo
isolado

a qualificacdo profissional: as diversas concepg¢des na sociedade con-
temporanea
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-mento: Cultura e identidade

O poema Eu, etiqueta, de Carlos Drummond de Andrade, permite dar continui-
dade a discussao sobre os elementos que participam da construcao da identidade
dos sujeitos, nas suas dimensdes individuais, coletivas e historicas.

Pode-se realizar a exploracao da forma e do contetdo do texto a partir da ana-
lise do titulo: Eu, etiqueta. O pronome pessoal eu e o substantivo etiqueta, separa-
dos pela virgula, expressam a existéncia de uma relagao e anunciam que o texto
tratara dos sentidos delas. Assim, é importante que se determine quem é esse eu
que fala, e o que significa etiqueta.

Etiqueta é a marca presente no vestuario do autor, que é o eu representado:
listar os objetos em que aparecem essas marcas auxilia a determinar o tempo e o es-
paco da experiéncia que é contada. Por exemplo, observar que os verbos aparecem
no presente, e que pelas roupas e objetos citados podemos perceber que se trata
de uma experiéncia cotidiana no tempo presente, em nossa época.

Questoes como:

* Quem é o personagem que fala?
 Quais as informacdes constantes do texto que tracam o seu perfil?
« Quando e onde se passam os acontecimentos referidos?

A listagem dos objetos aos quais o autor faz referéncia permitem observar que
o autor é o narrador, e que o texto é um testemunho de sua reflexao sobre coisas
simples do cotidiano, como a roupa, habitos e costumes de seu tempo.

Partindo para a analise formal (estrutura) do poema, observar que ele é cons-
tituido por trés estrofes. Os versos nao apresentam rimas (sao 0s versos brancos) e
também nao possuem a mesma medida (mesma quantidade de silabas poéticas),
caracteristicas do Modernismo.

E importante ressaltar que a linguagem poética sempre faz uso da cono-
tacao, sentido figurado, ou seja, palavras com significacao ampla, carregadas
de valores sociais, ideoldgicos ou afetivos. O poeta utilizou esse recurso para
enriquecer o texto, torna-lo poético. Observa-se isso através das figuras de lin-
guagem presentes no texto:

Metafora: ¢ uma comparacao abreviada na qual ndo aparece o elemento de li-
gacao, porém ele esta subentendido.Exemplo —“Meu ténis é proclama colorido” (Meu
ténis é como proclama colorido).
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Anafora: repeticdo intencional de palavras no inicio de cada verso. As vezes, as
palavras repetidas aparecem no meio do verso. Exemplo —“Meu lenco, meu reldgio,
meu chaveiro”/ (...) /“ meu isso, meu aquilo.”

Polissindeto: é uma repeticao enfatica de uma conjuncao (elemento de
ligacao) mais vezes do que o necessario. Exemplo — “Minha gravata e cinto e
escova e pente.”

Gradacao: é uma seqiéncia de palavras que intensificam uma idéia. Exemplo
-"Ordens de uso, abuso, reincidéncias.”/“ Costume, habito, preméncia’.

Nesse momento é interessante fazer um levantamento vocabular, pois ha pala-
vras que talvez nao sejam conhecidas por todos e comprometam o entendimento
do texto, tais como: proclama (proclamacao, anuncio lido em publico, edital); pre-
méncia (urgéncia); acambarcando (monopolizando, tirando vantagem sé para si);
bizarro (extravagante, esquisito); pérgula (abrigo, caminho em jardim para passeio);
comprazo (comprazer - fazer a vontade); idiossincrasias (maneira de ver, sentir, rea-
gir, prépria de cada pessoa).

nu n

Chamar a atenc¢ao para as inumeras ocorréncias das palavras “meu’ “minha)
classificadas gramaticalmente como pronomes possessivos, pois indicam posse. Es-
sas ocorréncias foram propositais, ja que o poeta critica justamente a sociedade de
consumo (capitalista) que centra sua importancia no“possuir” para“ser’,o que torna
as pessoas alvo facil das propagandas, as quais tém como funcao primordial induzir
as pessoas a comprar.

Uma das finalidades desse poema é propiciar elementos que facilitem a re-
flexdo dos educandos sobre a condicao de sujeito. Para desencadear esta reflexao
pode-se, a partir do texto, tracar o perfil do narrador.Quem é esse narrador? Existem
algumas referéncias implicitas: nao bebe, nao fuma, é “provador de longa idade’ usa
roupas esportivas e de trabalho (camiseta e ténis, gravata e cinto), ¢ um “homem
anuncio’ que anda na moda e assume identidades de marcas registradas, ser pen-
sante sentinte e solitdrio que se vé anulado, objeto que é signo de outros.

E importante exercitar a andlise do texto e, simultaneamente, aborda-lo tendo
em vista a relacao com o tema da area. Nesse sentido, os educandos podem listar
0s objetos e habitos indicados no relato, e levantem hipdteses sobre o tempo his-
torico em que o personagem e a experiéncia que relata se situam. Observar que as
praticas sobre as quais o personagem reflete sao praticas contemporaneas: é na
sociedade industrial, de producao em massa e da propaganda, que a experiéncia
de diluicao da identidade ocorre da forma como é descrita no texto. Um homem,
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cidaddao comum, que nao bebe, ndo fuma, com idade avancada, e que, portanto, se
supde experiente e consumidor consciente: é alvo de propagandas. Por que ele é
transformado em “coisa”? Quem o transformou? Esse homem deixou-se transfor-
mar em coisa porque consumiu e consome produtos de maneira inconsciente, na
medida em que usa roupas com propaganda de produtos que ndao consome, que
seu sabonete, pasta, escova, tudo, possui nomes, ou seja, marcas. A partir desse mo-
mento ele toma consciéncia de que é um anuncio vivo.Quem propicia (facilita) essa
transformacdo é a prépria propaganda que tem como pano de fundo a ideologia.

Na sociedade capitalista as pessoas sao tratadas como mercadorias e as mer-
cadorias assumem o papel de sujeitos. Ter casas, carros, dinheiro ou, simplesmente,
usar uma camiseta da moda, uma calga, ou um ténis de determinada marca confor-
ma a identidade do grupo a um segmento ao qual as pessoas pertencem. Consu-
mindo, comprando, ha pessoas produzindo, vendendo, movimentando dinheiro e
consequiientemente gerando lucro para poucos. Dessa forma o ciclo é alimentado.

No texto, o autor conta a experiéncia pessoal de reconhecer a despersonaliza-
¢ao a qual ele - e por extensao os homens que vivem numa sociedade de producao
em massa - estd submetido. E uma forma de discutir a questio da escolha (uma
das dimensdes do sujeito individual) na sociedade capitalista: a producao em larga
escala parece ampliar a liberdade de escolha. No entanto, o que observamos é que
as pessoas é que sao submetidas a determinadas escolhas.

O texto retrata o emblema da condicao coletiva. O autor toma consciéncia de
sua situacao pessoal: marcas na roupa, nos objetos e nos habitos. Inclusive o titulo
da a idéia do essencial: eu (pronome pessoal) e etiqueta (identificacdao externa que
provoca a perda da identidade individual) se diluem na massa, ndo no coletivo. As
ordens de uso, cifradas pela moda e pela propaganda, transformam costumes e ha-
bitos, a partir da criacdo de necessidades.

A idéia da indispensabilidade de objetos e atitudes, como forma de ingres-
so e permanéncia num grupo de identidade, sao, na verdade, determinadas
pela légica da reproducao do capital, pela l6gica do mercado. O autor, através
do reconhecimento da despersonalizacao (moda e coisificacdo), critica a escra-
vizacao a qual esta sujeito.

Por fim, o texto permite explorar as relacdes entre nome e anonimato na socieda-
de capitalista. A relacdao entre etiqueta e propaganda permite discutir o sentido econ6-
mico da moda e a negac¢ao da identidade:“estar na moda” é consumir certos produtos,
certas mercadorias.Permite também discutir a atividade de identificar-se, saber-se (“Eu
gue era e me sabia”).
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Ap0s o trabalho com Eu, Etiqueta, dando prosseguimento as reflexées em tor-
no do tema Cultura e Identidade, pode-se trabalhar a letra da musica de Chico Bu-
arque, Paratodos, que também é um texto poético. A primeira leitura pode ser feita
pelo educador, correspondendo a uma aproximacao inicial do texto e que deve ser
expressiva: em funcao do conteudo e do género do texto, o leitor trabalha a modu-
lacao da inflexdo e da voz, o ritmo e o tom.

Depois solicitar aos educandos que facam o levantamento de palavras, expres-
sdes ou passagens que mais chamaram a atencao deles, quer pela estranheza, quer
pela familiaridade, e tentem explicar as razdes da escolha.

A disposicao do texto poético é diferente da prosa. A poesia obedece a certas
regras como a métrica, que se refere a quantidade de silabas de cada verso.As rimas
determinam o ritmo e a sonoridade do texto.Ha diferentes tipos de rimas, conforme
pode ser pesquisado em qualquer dicionario.

Outro aspecto interessante de ser abordado é o da composicao morfossintd-
tica (relativa a classe gramatical das palavras e a funcao exercida na oracao) e suas
combinagdes, por exemplo: predominio de substantivos ou adjetivos, quais tipos de
verbos, etc.

As poesias que tém o predominio de substantivos sao mais dificeis de se fazer;
o uso de adjetivos facilita, mas pode empobrecer a poesia; os adjetivos superlativos
denotam pobreza vocabular.

Pode-se analisar também o aspecto semdntico: abordando os efeitos de senti-
do, significado das palavras.

Com a letra da musica Paratodos,apos a leitura, propor a retomada oral do tex-
to, isto é, propor que os educandos reproduzam o conteudo da musica no formato
de uma narracao, falando da similaridade entre a histéria contada na musica e as
suas proprias historias.
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-mento: leituras do mundo

Outra questao fundamental para retomarmos o debate é a concep¢ao de Qua-
lificagdo Profissional e o seu uso ideoldgico na midia.

Nos quadrinhos e nas charges sobre Qualificacéo Profissional, de Maringoni, Analfabe-
to, de Bira, e Dia-a-dia no hotel, de Pedro Luis Batanero Arguedas pode-se problematizar os
discursos presentes nas propagandas em geral, bem como, no processo de construgao de
certos consensos acerca das relagdes entre a educacao geral e profissional e 0 emprego.

Seria interessante formar grupos: uma parte trabalha com a charge e outra,
com os quadrinhos.

A charge satiriza de forma caricatural determinado fato de conhecimento pu-
blico.Em geral, de carater politico. Além da criatividade que propicie o humor e cri-
tica, a charge exige uma enorme capacidade de sintese que expresse com clareza a
andlise critica de determinada situacao, pois ela resume um processo narrativo em
que a seqliéncia temporal (antes e depois) é captada em conjunto.

Portanto, a charge é uma representacao que possui natureza propria, cuja es-
séncia é o humor caricatural. Numa charge as imagens fixadas pelo autor apresen-
tam informacodes sobre o contexto histérico em que foram produzidas e sobre o
tema que desenvolvem.

A Histéria em Quadrinhos é uma narracao de uma histéria ou de aventuras ou mes-
mo de um romance nos quais a imagem é um recurso fundamental. Sua organizagao é
feita por meio de uma série de quadros. Utilizando palavras ou prescindindo delas, en-
cerra um género narrativo dos mais populares.No caso, temos uma histéria que,com um
contetido de humor, também trata da questao Qualificacdo Profissional de forma critica.

O objetivo principal desse desenvolvimento é que cada um interprete li-
vremente a mensagem que esta sendo transmitida pelo artista, de acordo com
cada repertoério.

As imagens “falam” sem utilizar palavras ou utilizando poucas palavras, no caso
dos quadrinhos.Um bom exercicio seria tentar traduzir a idéia central da charge e dos
qguadrinhos. Por exemplo, para cada quadro, solicitar aos educandos que formulem
uma frase que represente a suposta idéia que o autor da charge procurou transmitir.
O importante é que fique claro que nao ha resposta certa ou errada, pois em cada
momento, para cada pessoa esses quadros podem sugerir uma idéia diferente.

Quanto mais informagdes tivermos, mais possibilidades teremos de chegar
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perto da idéia do autor. Assim é de fundamental importancia situar a charge dentro
de um contexto histérico social.

Vejamos agora como se caracteriza esse tipo de imagem associada (ou nao)
a linguagem verbal. Trata-se de uma charge. E o que vem a ser isso? Voltemos aos
dicionarios ja mencionados:

charge - representacao pictoérica, de carater burlesco e caricatural, em que se
satiriza um fato especifico, em geral de carater politico e que é do conhecimento
publico; desenho de natureza caricatural, satirica ou humoristica, em que se repre-
senta pessoa, fato ou idéia corrente (em especial de carater politico).

Como a prépria explicacdo contém palavras pouco usuais, formamos um pe-
queno glossario:

burlesco — codmico; que provoca riso; satirico;

caricaturo - carregado (nos defeitos);

caricatura - desenho que, pelo traco, pela escolha dos detalhes, acentua ou
revela certos aspectos caricatos da pessoa ou fato;

satirizar - criticar em satira;

satira — obra que censura os costumes, as instituicdes, as idéias em estilo ir6-
nico e mordaz.

Como podemos observar, dois aspectos sao fundamentais na caracterizacao de uma
charge:em primeiro lugar,o carater de critica, de satira mordaz,em segundo lugar, o fato de
referir-se a situagdes de cardter politico que sejam de conhecimento comum. Este ultimo
aspecto introduz um importante elemento:as charges sao extremamente contextuais, isto
é, para entendé-las o leitor precisa estar a par do contexto sécio-politico que a gerou.

* Socializar em plenario as interpretacdes desenvolvidas pelos grupos; e

« Para exercitar as varias formas de linguagem para expressar idéias, opinides, etc.
— com 0s mesmos grupos ja formados e de acordo com as afinidades de cada um
— propor um trabalho de criacao através da elaboracao de uma charge ou histéria
em quadrinhos sob o Tema:“A Qualificagéo Profissional e o Cotidiano do Trabalhador”

Mesmo que as pessoas nao tenham habilidades para desenhar pode-se reali-
zar um trabalho com colagens extraindo imagens de jornais, revistas e outros.O que
é fundamental nesta atividade é a expressdo das idéias para abordagem do tema.
Pode-se, ainda, realizar uma dramatizacao.

E fundamental que essas producdes sejam incorporadas a sistematizacéo e que sir-
vam como referéncia para refletirmos sobre o processo de ensino-aprendizagem,analisan-
do tanto a organizacao das idéias, quanto o confronto de informacgdes e a leitura critica.
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A insercéo da Area Gestdo & Alternativas de Trabalho e Renda na construcéo
curricular se deve a sua relevancia para os trabalhadores no atual momento. Mo-
mento este que é marcado pelo aumento do desemprego estrutural. Com o0 aumen-
to do desemprego, pode-se verificar o crescimento do mercado de trabalho infor-
mal, pois aos que nao mais conseguem se inserir no mercado formal de trabalho sé
resta buscar alternativas de renda no trabalho informal, tentando gerir pequenos
negocios particulares ou formando cooperativas.

Entretanto, pode-se constatar que nem sempre essas iniciativas se mostram
vidveis economicamente. Essa situacdo é agravada pela falta de organizacao deste
setor econdmico, o que enfraquece o poder de reivindicacdo dos que sao obrigados
a tentar essas formas alternativas de geracao de trabalho e renda.

Ressaltamos que as discussdées em torno das alternativas de trabalho e renda
nao podem ser desvinculadas das discussdes sobre o modo de producao capitalista
e as estratégias do capital de enfrentamento de sua crise.

Dentre os objetivos desta Area, destacamos a problematizacdo do modelo
de desenvolvimento que tem prevalecido, que impde a destruicao da natureza e a
producao da miséria, a discussao sobre o publico e o privado para a reflexao sobre
o papel do Estado e as politicas publicas, o debate sobre a questao da democracia e
a importancia da participacao e organizacao dos trabalhadores para a intervencao
na realidade.

Entendemos que, para se ter uma atuacao critica na sociedade, é fundamental
conhecer, debater e refletir sobre a forma de organizacao dessa mesma sociedade.
Os valores dominantes, sob a Iégica do mercado, privilegiam a busca pelo atendi-
mento individual dos “ideais” de satisfacao e realizacao humanas.
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A predominancia de discursos e valores individualistas em nosso cotidiano
acirra a competicao entre os proprios trabalhadores e, para se contrapor a essa 16-
gica, é necessario analisar as origens e os interesses que tais discursos representam.
Isto pode ser feito através da recuperacao da historia de luta da classe trabalhadora.
Esse procedimento mostra que a atual forma de organizacao social nao é natural,
mas fruto da acado politica. E que, portanto, para a melhoria das condi¢des de vida
dos trabalhadores, a organizacdo e a solidariedade de classe sao fundamentais.

Procuramos estruturar esse percurso formativo a partir de algumas premissas
basicas, dentre elas, a importancia da organizacao dos trabalhadores, pois s6 por
meio da organizacao é possivel exercer alguma influéncia na sociedade em que
vivemos. Através da organizacao dos trabalhadores pode-se adquirir um peso con-
sideravel nas decisdes do governo, ja que o produto da acdo organizada é maior do
gue a soma dos resultados obtidos em acbes isoladas.

O processo de transformacado das condicdes sociais pode ser lento, mas se esse
processo for constante, chegara o momento em que essas condi¢cdes poderao mu-
dar de forma clara e perceptivel.

A crise Ecolégica: a necessidade de restabelecer os vinculos com a natureza

Os Principios da Alianga Cooperativa Internacional (ACl), de Diva B.Pinho

O homem comum, de Ferreira Gullar

Participacdo e Marginalizacdo, de Juan E. Diaz Bordenave

A conselheira do principe, de Demétrio Magnoli

Terceiro setor no Brasil: que tipo de associativismo é esse?, de Maria da Glo-
ria Gohn

Cantares, de Antonio Machado

Parasitas, de Neno Vasco

A Rosa de Hiroshima, de Vinicius de Morais

Os mercados podem ser democrdticos, de Leandro Cisneros

A produg¢édo da (sub) existéncia nas cidades modernas, de Paulo César da
Fonseca Neves
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Textos a serem utilizados nesta abordagem:

A conselheira do principe, de Demétrio Magnoli

* Acrise Ecolégica: a necessidade de restabelecer os vinculos com a natureza

* A Rosa de Hiroshima, de Vinicius de Morais

« A producgédo da (sub) existéncia nas cidades modernas, de Paulo César da
Fonseca Neves

« Abomba suja,de Ferreira Gullar

Indica¢ées bibliograficas:

BIHR, Alain. A crise ecoldgica. In Da grande noite a alternativa: o movimento operdrio
europeu em crise.Sao Paulo :Boitempo Editorial, 1998.pS. 123-141.

MESZAROS, Istvan. A necessidade do controle social.Sao Paulo : Editora Ensaio.

MORAES, Antonio C. Robert et alii. A valoriza¢do do Espaco. Sao Paulo : Hucitec,
1984.

+ Problematizar a relacao entre o modelo de desenvolvimento, a crise ecolé-
gica e as desigualdades sociais

+ Desenvolver conhecimentos para a leitura critica de mapas para a compre-
ensao da divisao geografica dos Estados como construcao histérico-social;

+ Entender as conseqiéncias da intervencao do homem na natureza e as for-
mas de organizacdo da producao e a questao ambiental
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1° Momento: Meio Ambiente e Relacbes Sociais

Para a introducao desta abordagem, iniciar o trabalho com o texto A crise Eco-
Iégica: a necessidade de restabelecer os vinculos com a natureza.

Da terra em que vivemos extraimos os minerais, nela plantamos e criamos ani-
mais para viver. Quando a Humanidade surgiu, a Terra ofereceu a nossa espécie os
meios de subsisténcia prontos para a utilizacao imediata, ou seja, algo que ja existia
independente da acdao humana (propiciando a coleta, a caca e a pesca). Naquela
fase do desenvolvimento da humanidade a terra era o nosso celeiro, nosso curral
e 0 nosso tanque de pesca primitivos. Era também o nosso arsenal de meios de
trabalho.Fornecendo-nos, por exemplo, a pedra e a madeira que serviam para fazer
a lanca para a caca e a pesca. Nossos ancestrais usaram o que encontraram pronto,
como as pedras para moer, prensar, cortar, quebrar cascas duras, etc.

Como vemos, a prépria Terra forneceu as condicdes de subsisténcia e os meios
de trabalho. Nas cavernas mais antigas (habitacdes que nos, os humanos, também
jd encontramos prontas) encontram-se instrumentos e armas de pedra.

O processo de trabalho foi se desenvolvendo e exigindo novos meios de traba-
Ilho. Fomos domesticando e amansando animais para nos ajudarem no trabalho.

Como vemos, tudo o que com o trabalho separamos do meio natural e mani-
pulamos, é fornecido pela natureza. A humanidade surge totalmente integrada ao
restante da natureza.

O texto A crise Ecoldgica: a necessidade de restabelecer os vinculos com a nature-
za nos remete a discussao acerca da relagao do homem com a Natureza, que é hoje
de grande importancia.Para encaminharmos esta discussao, parece-nos fundamen-
tal esclarecer o significado de um dos mais importantes e atuais conceitos referente
a esta relagao: Ecologia.

Levantar junto aos educandos quais sao os sentidos que eles atribuem a pala-
vra Ecologia. Seria interessante que se construisse coletivamente um verbete. Apos
esta construcao é fundamental fomentar o debate com outras informacoes.

Entende-se por Ecologia o estudo das relacdes dos seres vivos entre si e com
o ambiente onde vivem. Tal termo foi empregado pela primeira vez em 1866 pelo
zoblogo alemao Ernst Haeckel. Entretanto, sé a partir de 1930 foi que o estudo da
ecologia tornou-se abrangente como hoje o entendemos, integrando conhecimen-
tos tdo diversos que fluem das ciéncias fisicas e bioldgicas, atingindo as ciéncias
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sociais e econdmicas.O panorama tragcado pelo estudo da Ecologia nos da uma boa
idéia da complexidade existente entre as relagdes dos seres vivos e do homem com
o habitat, ou de uma forma mais geral, com o planeta.

Desde o surgimento da vida no nosso planeta, ha cerca de 3,5 bilhdes de
anos, os seres vivos vém se adaptando e se diversificando em face as inimeras
mudancas ocorridas na Terra. A capacidade de adaptar-se a essas mudancas
permitiu que diferentes espécies povoassem os mais variados ambientes da
Terra, e assim, estabeleceram popula¢des que desenvolveram mecanismos de
relacdes de interdependéncia.

O conjunto destas relagdes é conhecido como bidtipo (do grego bios, vida,
e topos, lugar), que significa, em poucas palavras,“o local onde vive a comunidade”
Assim, do ponto de vista bioldgico, o conjunto vivo formado pela comunidade e
pelo bidtipo em interagao é o ecossistema, o qual possui caracteristicas proprias e
uma relativa estabilidade. Como exemplos de ecossistemas temos as florestas, os
mares, lagos ou, simplesmente, jardins e vasos. O maior ecossistema que podemos
identificar é a prépria biosfera quando estudada em sua totalidade.

A alimentacdo é a principal relacdo entre as diferentes populacées de um
ecossistema, pois, com excecao dos vegetais, todas as espécies alimentam-se
umas das outras. E nessa caracteristica que ha necessidade de aprofundarmos
nossa visdo acerca da interferéncia do homem na natureza, evoluindo de um
patamar contemplativo em relacao a natureza, em direcao a um conceito de in-
terferéncia nos fenbmenos naturais.

Podemos colocar a seguinte questao: o que ocorreria se, para alimentarmos
uma populacao de um pais, os alimentos fossem extraidos unicamente de florestas
e matas, num grande exercicio unico de extrativismo?

Certamente, essa pratica nos conduziria a um enorme desequilibrio en-
tre consumo e producao e, conseqliientemente, a um esgotamento dos recur-
sos naturais da fonte (floresta ou mata), com sua provavel extin¢ao. Assim, o
homem vem aprendendo a desenvolver os chamados “ecossistemas artificiais’,
gue se constituem em campos de cultura com a finalidade de produzir alimen-
tos para nutrir a humanidade.

Neste ponto podemos propor uma série de questdes para debates, tais como:

a. Como a agricultura interfere no ecossistema local, e quais sao as consequén-
cias disso? De uma forma geral, qualquer lugar que tenha sido desmatado para
plantio ja sofreu modificacdo em suas relagdes. A agricultura, pela sua caracte-
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ristica de produtividade, é propicia a ocorréncia de insetos, roedores, fungos e
outros tipos de seres vivos, principalmente nos casos de monoculturas. Assim,
um dos cuidados que deve ser tomado para evitar o ataque e a propagacao de
pragas consiste na formagao de campos de cultura intercalados com areas de
vegetacdo natural, as quais recebem o nome de estagdes de refugio.

b. A questao agricola do ponto de vista social e a preservacao do meio ambiente.

¢. A questao da poluicao do meio ambiente (ar e 4gua) e esgotamento dos recur-
SOs naturais.

d. A questao da concentracao de populagcdes nos centros urbanos, aliada a inten-
sa concentracdo de renda,fomentando condi¢cdes extremamente inadequadas
de sobrevivéncia para uma crescente parcela da populacao. O crescimento e
as condigdes sociais da populacao humana sao componentes dos mais impor-
tantes dentro da dinamica ecoldgica, pois diferentemente de outras espécies,
o crescimento da popula¢ao humana nao segue o padrao de estabilizacao.

O texto traz para debate a questao ambiental, considerada, cada vez mais, es-
sencial em qualquer projeto de sociedade. A seguir, apresentamos uma outra ativi-
dade que pode ser realizada junto com os educandos.

Para trabalhar com Palavras-Conceito, propor aos participantes que, individu-
almente, redijam pequenos textos em que expliquem o que entendem por: (meio)
ambiente, cidade, crescimento sustentavel, equilibrio bioldgico, natureza, poluicao,
recursos naturais e outros termos que o grupo considerar importante.

Em sequida, recolher as folhas e organizar a classe em grupos responsaveis
por fazer a sintese de todas as definicdes que cada educando apresentou para cada
palavra. Para fazer este segundo trabalho, os grupos poderiam lancar mao de foto-
grafias para ilustrar o tema.

Com todo esse material em maos, fazer um grande painel; em seguida, cada
grupo fard uma exposicao da palavra que lhe coube sintetizar as definicdes, apre-
sentando aspectos relevantes das varias definicdes.

Pode-se ainda promover a discussao sobre a Teoria da Evolucao das Espécies,
do inglés Charles Darwin, que viveu no século XIX.

Esta teoria demonstra que, através dos tempos, as espécies foram se tornando
mais aptas ao meio ambiente e evoluindo, ou menos aptas e perecendo. A teoria de
Darwin vem substituir outras teorias de evolucao como a de Lamarck, por exemplo.

A diferenca fundamental entre estas duas teorias é que, enquanto Lamarck
postulava que individuos de uma determinada espécie poderiam evoluir para tor-
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narem-se mais aptos ao meio ambiente circundante, Darwin postulava que tais evo-
lugdes nao se dao no nivel dos individuos, mas sim das espécies.

Isso quer dizer, por exemplo, que as girafas nao esticaram o pescoco a fim de
alcancar as folhas mais novas e tenras das arvores, o que de fato acontece é que as
girafas que, por qualquer razdo, tinham os pescocos mais compridos, tiveram mais
chances de sobreviver e procriar em épocas de escassez de alimentos. Ja os indivi-
duos dessa espécie com 0s pesco¢os mais curtos nao sobreviveram nem procria-
ram em condicdes adversas.Portanto, a teoria de Darwin é da evolucao das espécies
e nao dos individuos.

Prosseguindo nesse desenvolvimento sobre a questao ambiental podemos
abordar sobre a reciclagem de lixo como alternativa de trabalho e renda.

Pensando como os catadores de lata de aluminio, a lata é vista como fonte de
renda. Um exemplo hipotético: numa festa, para a maioria das pessoas, as latas de
cerveja cheias sao as mais procuradas, mas, para aqueles que tém como fonte de
renda a venda de latas, 0 que interessa sdo as latas vazias, assim sua visao passa por
uma relacao econémica. Para os primeiros, a relacdo com a lata é de prazer e, para o
segundo, a relacdo é de fonte de subsisténcia.

Muitas vezes os trabalhadores que vivem da coleta de materiais reciclaveis sao
denominados “excluidos’; mas é preciso aprofundar o debate e verificar de que sao
excluidos, ja que fazem parte, rigorosamente, da cadeia produtiva e sao consumido-
res, mesmo no limite da subsisténcia, ndo estando, portanto, excluidos do sistema
produtivo e, sim, do direito a saude, a educacao, a moradia, etc. Estao excluidos das
politicas publicas, embora fazendo parte do sistema produtivo.

Pensando no discurso ideoldgico, como aparece a reciclagem de lixo?

E sempre a partir da defesa do planeta. E claro que quanto menos lixo acu-
mularmos melhor para o planeta. Porém, o incentivo a reciclagem de lixo tem base
econdmica primeiramente, ja que para as grandes industrias € mais barato comprar
aluminio dos prensistas (intermediarios entre os catadores e a industria), do que
comprar diretamente das grandes metalurgicas de aluminio.

Os prensistas ganham muito com a exploracao do trabalho dos catadores, que
muitas vezes é voluntdria, ou tao mal paga que garante a essas pessoas apenas o
suficiente para manté-las no limite da subsisténcia. O discurso ideolégico aborda
apenas os beneficios para o meio ambiente, ocultando, como é préprio desse tipo
de discurso, as razGes econdmicas do incentivo a reciclagem.

A visdo critica da realidade é que poderd fazer com que possamos desnudar
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as reais forcas que estao determinando os diferentes modos de producdo e repro-
ducao da vida. Por isso, os debates em torno das alternativas de trabalho e renda,
por um lado, devem levar em conta as reais possibilidades de se encontrar alterna-
tivas que garantam a sobrevivéncia e, por outro lado, deve também vincular-se a
discussao sobre a necessidade de uma educacao integral dos trabalhadores pelos
trabalhadores, para que possamos melhor conhecer, através do debate e da refle-
xao, as contradi¢des presentes em nossa sociedade, para percebermos que sé exis-
tem os “excluidos” porque existe também os “super incluidos’ que se beneficiam de
financiamento barato para seus empreendimentos capitalistas. A problematica da
concentracao de renda deve ser discutida com os educandos.

2° Momento: Natureza, propriedade privada e territorio

Todos sabemos que é a natureza que nos provém dos materiais necessarios
a existéncia, estejam eles em estado de pura natureza (o ar que respiramos, por
exemplo) ou entao transformada pelo trabalho. O texto A producdo da (sub) existén-
cia nas cidades modernas nos mostra que com o surgimento e desenvolvimento da
sociedade capitalista a populagdo tende a se afastar das areas agricolas e pastoris.
Ou seja, com o avanco das condicdes capitalistas de producao a sociedade tende a
se concentrar nas areas urbanas.

A questao esta relacionada com o aperfeicoamento da propriedade privada, que
requer para sua esfera o espaco natural, pois também ele foi transformado em mer-
cadoria. A terra,com o capitalismo, também é passivel de compra e venda e, portanto,
fonte de lucro. O aperfeicoamento da propriedade privada sobre a terra (natureza)
constitui a origem da degradacao ambiental, pois, sobre ela prevalece o principio libe-
ral que garante ao seu proprietario o livre arbitrio de utiliza-la de acordo com seus in-
teresses.Como seus interesses encontram-se em conflito com os interesses de outros
capitalistas, se torna imperioso que extraia de seus meios de producao (a terra) o ma-
ximo de lucratividade.Esta acdo é imediata, a concorréncia exige de cada um medidas
eficazes para vencer a disputa e esta ocorre diariamente. Por isso, 0 desenvolvimento
das relacdes capitalistas de producao se contradiz com a preservacao ambiental.

Trata-se de um modo de producao que nao permite planejamento coletivo do
que produzir, como produzir, para que produzir. Esse planejamento s6 é possivel indivi-
dualmente, cada capital planeja suas aces de acordo com as condi¢des impostas pelo
mercado e este se caracteriza pelas condi¢cdes dadas pela sua disputa (a concorréncia).
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Seria oportuno propor um debate sobre questoes que levassem a reflexao so-
bre a forma cadtica de producao da sociedade capitalista. Poderia se propor um
exercicio em que a turma refletisse sobre a organizagao da producao e da distribui-
cao, de forma que atendesse as necessidades da sociedade. O importante é que se
perceba a base estrutural da sociedade (a forma de propriedade), se esta é social,
publica, a forma e o como produzir tende a ter correspondéncia aos interesses de
toda a sociedade, nesse caso a preservacao ambiental poderia ser elemento inte-
grante desses interesses. No entanto, se a sociedade tem como estrutura a proprie-
dade privada, sdao os interesses individuais que prevalecem.

Nunca é demais recordar as formas de organiza¢ao social que existiram e ain-
da existem no mundo. Por exemplo, poderia se utilizar o filme Xingu ou um outro
que retrate a organizacao social indigena. No filme Xingu é possivel perceber a or-
ganizacao da producao e a forma de distribuicao do produto, a divisao social do
trabalho, a educa¢ao, como o conhecimento é produzido e transmitido de geragao
para geracao, a relacdo com a natureza, etc. Este filme permite ainda confrontar a
vida humana em contato direto com a natureza e a vida urbana.

E possivel analisar como os indios entendiam a delimitacao do territorio e como
entendem hoje. Poderia-se, inclusive, realizar uma pesquisa sobre a luta das nagées
indigenas pela demarcacao de suas terras. Esta poderia ser uma forma de articular
com o texto A conselheira do principe, que trata a delimitacao dos territérios como
uma construcao historica, a propria conformacao dos Estados Nacionais (paises) é
resultado das transformacdes histéricas e do advento do capitalismo.Os indios que,
até a chegada dos portugueses nao possuiam a preocupacao de definir o territério
como propriedade, atualmente vivem a necessidade de demarcacao de suas terras
para sobreviverem como sociedade diferenciada da capitalista.

O planisfério politico (mapa mundi) é expressao da definicao,ao menos tempo-
raria,da delimitacao dos territérios dos estados nacionais.Poderia-se questionar a tur-
ma em que regiao do mundo existe, atualmente, uma disputa politica (Querra aberta)
pela delimitacdo do territério. Nos referimos a guerra entre palestinos e judeus, ou se
quiser ser mais preciso,a guerra entre o Estado de Israel e o povo palestino.Sobre este
assunto encontramos nos jornais noticias didrias. Seria oportuno realizar um trabalho
com mapa visando localizar a regido a que estamos nos referindo.

Os educandos também poderiam contar um pouco de suas histérias, mostran-
do no mapa os deslocamentos feitos por eles mesmos e por suas familias, apon-
tando nos mapas por quais lugares passaram e que tipos de transporte utilizaram
nesses deslocamentos.
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Demétrio Magnoli diz que as fronteiras “ndo estiveram sempre onde estdo, e ndo
existiram sempre”.Essa afirmacao vale também para as fronteiras internas. A maioria
dos estados brasileiros nao teve alteragcdes nas suas fronteiras na histéria recente,
porém todas as regides do Brasil foram alteradas nas ultimas décadas.

+ O estado da Bahia, que pertencia a (antiga) regido leste, passou a fazer parte da
regiao nordeste;

« O estado de Sdo Paulo que pertencia a regiao sul,agora faz parte da regiao
sudeste; e

« O estado do Tocantins,enquanto foi parte de Goias, era territério da regiao
centro-oeste, quando se tornou estado, em 1988, passou a fazer parte da
regiao norte.

Algumas alteragdes ocorreram também nas fronteiras dos estados, por exem-
plo: 0 antigo estado da Guanabara, que passou a existir a partir de 1960 quando a
Capital Federal deixou de ser o Rio de Janeiro e passou a ser Brasilia, foi incorporado
ao estado do Rio de Janeiro na década 70.

Outra alteracao de fronteira, relativamente recente, ocorreu com a divisdao do
territério do antigo estado do Mato Grosso que passou a constituir os estados do
Mato Grosso do Sul e do Mato Grosso (atencao o nome deste estado nao é Mato
Grosso do Norte).

Quanto ao Brasil a ultima alteracao importante na sua fronteira foi a incor-
poracao do territério que hoje forma o estado do Acre, em 1903 com o Tratado
de Petrépolis.

3° Momento: Tecnologia e destruicdo ambiental

Seria muito interessante que o trabalho com Rosa de Hiroshima, de Vinicius de
Morais, comegasse com a turma ouvindo a musica que o grupo Secos e Molhados
fez sobre o poema. De preferéncia que ela seja ouvida mais de uma vez, pois é pre-
ciso garantir a oportunidade de se perceber que além da melodia ha um sentido de
protesto em relacao a invencao da bomba atébmica. Mais do que inventar,o homem
a experimentou soltando-a sobre duas cidades japonesas (Nagazaqui e Hiroshima)
durante a Segunda Guerra Mundial. O langamento sobre as cidades nao discrimi-
nou civis e militares, nao discriminou criancas nem mulheres. Milhares morreram na
hora, outros milhares continuaram morrendo durante muitos dias depois. Criancas
gue nasceram muito tempo apos a explosao ainda receberam a influéncia da radio-
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atividade sofrendo sérias conseqiéncias de saude. Por isso, Vinicius de Moraes fala
das criancas mudas telepdticas e das meninas cegas inexatas.

Vinicius faz uma analogia da explosao da bomba com o formato da rosa. A
bomba ao explodir se eleva em uma coluna de poeira, calor e radiacao, abrindo-se
no alto em grande nuvem mortifera, criando uma forma que o autor associa a de
uma rosa sobre seu caule. Outras pessoas associam este momento ao formato de
um cogumelo. Este formato pode ser visualizado na fotografia de fundo do poema.

Com a turma pode-se analisar a segunda parte do poema procurando elucidar
o sentido que o autor quer dar a: rosa de Hiroshima; rosa hereditaria (causou ma
formacao genética e doencas por varias geracdes); rosa radioativa (espalhou radioa-
tividade para além das cidades atingidas contaminando o solo e as dguas); rosa com
cirrose (com capacidade de corroer a saude muito tempo apds a explosao).

A bomba atémica é talvez o produto mais desenvolvido para causar a morte em
grande escala. A bomba atémica é também expressao do avan¢o da tecnologia. Assim
como os demais exemplos tecnoldgicos,a bomba atémica é também demonstracao do
avanco do conhecimento do homem sobre a natureza. A bomba atémica é expressao
do dominio do homem sobre o0 atomo, uma das menores particulas da natureza.

A partir deste momento, poderia-se propor uma pesquisa sobre o atomo. Pro-
curando perceber como se compde e como o dtomo de diferentes produtos quimi-
cos se diferenciam.

Quando a musica foi lancada pelos Secos e Molhados (1972), o pais vivia so-
bre o periodo mais duro da ditadura militar. Por isso a musica adquiriu um sentido
politico, pois, diante da ferrenha censura a todo trabalho cultural, ao se pronunciar
contra a bomba, a musica assumia o sentido de manifestacao contraria aqueles que
a utilizaram, os militares. Dependendo do momento histérico, determinadas mani-
festacOes culturais ganham dimensoes politicas.

Seria também importante apresentar uma biografia de Vinicius de Moraes,
que escreveu sobre cinema para jornais, pecas de teatro, prosa e poesia. Entre
tantas producdes poéticas, muitas cantadas por intérpretes da musica brasileira,
destaca-se o longo poema Operdrio em Construgdo. Este poema, fala do homem
simples e trabalhador que ao observar as coisas a sua volta percebe que tudo é
resultado do trabalho de trabalhadores como ele. Ao observar as coisas a sua vol-
ta vai adquirindo a consciéncia da sua condicao de produtor da riqueza social ao
mesmo tempo em que desenvolve a consciéncia da exploragdo que sofre junto
com seus companheiros de classe.
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Na seqliéncia desse trabalho, pode-se introduzir o trabalho com o poema
Bomba suja, de Ferreira Gullar que, a partir da metafora da Bomba, vem denunciar a
situacao da desigualdade social,a apropriacao privada da riqueza produzida social-
mente e a violéncia da fome.

Antes de iniciar a exploracao do conteudo do poema é importante trazer algu-
mas informacdes sobre a vida e obra do poeta Ferreira Gullar, bem como sobre seu
estilo de poesia.

Ferreira Gullar nasceu em Sao Luis do Maranhao em 1930. Poeta vanguardista
foi um dos fundadores do movimento de poesia concretista no Brasil.

Por ser um texto moderno, o poeta utiliza estrutura formal livre: versos sem
rima e sem métrica (diferente quantidade de silabas poéticas - um mais extenso
que outro), além da inovacao na disposicao dos mesmos.

O poema A bomba suja coloca uma outra perspectiva em relagao a poesia, pois
a idéia mais comum de poesia é a daquela que fala de amor, de sonhos, de vida
(Casemiro de Abreu, em Meus oito anos:“Que sonhos, que flores / Naquelas tardes
fagueiras / A sombra das bananeiras / Debaixo do laranjais”). E quando néo fala de
amor, a poesia fala de sofrimento, angustia da morte, da dor (Alvares de Azevedo:
Morro, morro por ti! Na minha aurora / A dor do coragao, a dor mais forte,/ A dor de
um desengano me devora...”). O poema de Ferreira Gullar surpreende em dois sen-
tidos: porque é um poema de contestacao e, mais que tudo, porque introduz uma
palavra “suja’ desagradavel de ouvir. E exatamente a consciéncia disso que explica
as primeiras estrofes.

Apesar de o poeta ter anunciado a palavra diarréia, nao esta evidente, quando
da primeira mencao, que seu tema sera a morte por diarréia e outras formas de
pobreza - talvez diarréia seja uma metdafora da miséria. Seria interessante abrir um
debate sobre o tema: a miséria é uma fatalidade?
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Textos a serem utilizados nesta abordagem:

* Os mercados podem ser democrdticos?,de Leandro Cisneros

« Terceiro setor no Brasil: que tipo de associativismo é esse?, de Maria da
Gloria Gohn

* Os Principios da Alian¢a Cooperativa Internacional (ACl), de Diva B.Pinho

Indica¢ées bibliograficas:

GRAMSCI, Antonio. Maquiavel, a politica e o Estado Moderno. 82 ed., Rio de Janeiro :
Civilizacao Brasileira, 1991.

MANDEL, Ernest. O Capitalismo Tardio. Os Economistas. 22 ed., Sao Paulo : Nova
Cultura, 1985.

CHAUI, Marilena. Convite a Filosofia. 132 ed., Sdo Paulo : Ed. Atica, 2004.

Desenvolver estratégias de ensino-aprendizagem para:

« adiscussao sobre o publico e o privado para a reflexao sobre o Estado e as
politicas publicas

« o debate sobre a questao da democracia e a importancia da participacao e
organizacao dos trabalhadores para a intervencao na realidade

+ a reflexdo sobre os limites e as possibilidades do cooperativismo no atual
contexto histoérico a partir do estudo das diferencas entre sociedades coo-
perativas e sociedades de capital

* realizar pesquisas sobre as cooperativas e as entidades do terceiro setor
para a compreensao critica acerca do papel das cooperativas como al-
ternativa de trabalho e renda para os trabalhadores, na atual conjuntura
socio-econémica

183



Educacdo Integral dos Trabalhadores

1° Momento: Formas de organiza¢éo e a questéo da solidariedade

Nesta abordagem é importante promover discussoes sobre o publico e o pri-
vado, o Estado e as politicas publicas e a questao da democracia.

Buscamos também analisar as varias formas de associacdao que vem tendo um pa-
pel significativo na sociedade como é o caso do Terceiro Setor. O texto Terceiro setor no
Brasil: que tipo de associativismo é esse?, de Maria da Gldéria Gohn aborda esse tema.

O texto nos convida para debater as relacdes entre o publico e o privado e para
discutir o papel do Estado a partir de experiéncias histéricas e concretas.

A autora chama a atencao para o fato do Terceiro Setor no Brasil possuir uma his-
toria semelhante, na origem, a da legislacao trabalhista. E importante observar que as
lutas e os movimentos sociais geram organizagoes, associagdes cujos objetivos sao a
defesa e a ampliacao de direitos civis. No entanto, no processo, elas acabam ocupando
o lugar do Estado em muitos setores, e 0os governos acabam transferindo para essas
associacoes responsabilidades que sao deles, mudando o proéprio perfil dessas organi-
zacOes, esvaziando seu cardter combativo e atribuindo a elas fungdes assistencialistas.

Como proposta de atividade para o grupo, visando ter um melhor conhecimen-
to das chamadas entidades do tereiro setor, sugerimos que se faca um levantamento
na regiao para se verificar que tipos de organizacdes da sociedade civil atuam na re-
gido e que tipo de atividade exercem. Claro que esse levantamento podera ser mais
profundo, se houver tempo e condicdes. Mas mesmo a partir das entidades que cada
um ja conhece é possivel tentar conhecer um pouco mais essas entidades.

Apenas para facilitar esse levantamento damos algumas sugestoes sobre como
caracterizar tais associacdes do chamado terceiro setor:

a. Sao entidades que visam ajudar outras pessoas ou ajudam apenas 0s proprios
integrantes?

. Nasceram dos movimentos sociais ou foram criadas por um grupo especifico?

Sao Organiza¢des Nao-Governamentais (ONGs)?

. Sao filantropias empresariais?

Sao institucionalizadas? Isto é, podem contar com uma estrutura de organizagao?

De onde vém seus recursos: dos proprios membros, de doadores ou do governo?

. Sao nao-lucrativas, ou distribuem excedentes para os membros?

. Sao autdbnomas na gestao, ou subordinam-se a algum tipo de entidade?

A participacao é voluntdria ou as pessoas recebem alguma coisa para participar?

Sdo nao-religiosas ou tém o propdsito de difundir algum credo?

Sdo nao-partidarias?

l. A relacao entre os membros é igualitaria, ou ha uma hierarquia?

Fouicai i all (o BRI B o B o BN o 8
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Apos esse levantamento podera ser feito um painel caracterizando cada entida-
de que atua na regiao e verificando em quais dessas categorias cada uma se encaixa.

Observamos que enquanto algumas ONGs sao espacos de resisténcia ao mo-
delo econdmico-social que se pretende hegemonico, como por exemplo a Anistia
Internacional, outras ONGs, tém servido para os governantes se desobrigarem de
atendimento publico, universal e gratuito, dos direitos sociais.

Os governos, através das ONGs, incentivam atuagdes modelares porém limita-
das no tempo e na abrangéncia. O argumento é que os problemas sociais nao se-
riam problema “s6 dos governos, mas de toda a sociedade. Os governos argumen-
tam que a organizacdo para demandas grupais é que tém se mostrado eficientes,
desestimulando a acao politica pelo atendimento publico e universal.

Outra discussao sobre as formas de associacao pode ser promovida a partir do es-
tudo do texto Os Principios da Alian¢a Cooperativa Internacional (ACl), de Diva B.Pinho.
A leitura sobre os principios da ACI pode se tornar bastante esclarecedora se procu-
rarmos levantar qual o entendimento que temos a respeito do que seja solidarieda-
de. Esse tema que vem sendo amplamente discutido e vem desencadeando diversas
acoes que buscam impulsionar o trabalho voluntario em campanhas relativas as poli-
ticas sociais (Comunidade Solidaria, Projeto Amigos da Escola) e pelos empresarios.

E preciso refletir se a solidariedade incentivada pelo governo, pelos empresa-
rios e pelos trabalhadores é a mesma coisa. Como a solidariedade se expressa nas
praticas cotidianas? E importante sistematizar os resultados do debate.

O tema da solidariedade nos impde um grande desafio, pois vivemos num mo-
mento em que predominam, a partir da l6gica do mercado, os discursos da realizacao
e da satisfacao das pessoas com base na competicdo e em valores individualistas.

Ha inumeras modalidades de cooperativas,todas elas se caracterizam,entretanto, por
sua natureza“hibrida;quer dizer, por um misto de sociedade democratica no seu interior e
de grupo competitivo em relacdo ao restante do mercado. Dessa forma, se a cooperativa,
em relacao aos cooperados, pode assumir caracteristicas de uma sociedade socializada,
na relacdo com o mercado tera que assumir certos padrdes de conduta préprios de uma
sociedade capitalista, sob pena de,em nao sendo competitiva, desaparecer.

Podemos propor que se faca um levantamento a respeito do que os educan-
dos ja conhecem sobre cooperativismo, relatando suas impressoes e experiéncias.

Lembrar que o trabalho cooperado é proprio da espécie humana e que pode pro-
duzir uma forca de trabalho superior a soma dos trabalhos envolvidos (sinergia).Se cada
um de nds tivesse que cuidar do préprio sustento, da feitura da roupa, do abrigo, dos
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utensilios, etc. talvez ainda estivéssemos nas cavernas. Muitos de nés ja participamos de
mutirdes para construcao de casas, de colheitas cooperadas e outras inUmeras formas
de trabalho cooperado, mesmo sem termos fundado uma cooperativa para tal.

Os educandos podem construir um painel no qual exponham as vantagens
e os limites do sistema cooperativo. Esta atividade podera incentivar o desenvolvi-
mento da capacidade critica e analitica, bem como as técnicas de argumentacao.

Uma atividade para que os educandos mostrem quais as diferencas fundamentais
entre uma sociedade cooperativa e uma sociedade de capital pode ser desenvolvida.
Praticamente todas as atividades humanas ocorrem através de processos cooperados,
porém nem todos formam uma cooperativa. Nas cooperativas ha um “retorno das so-
bras liquidas do exercicio, proporcionalmente as operacdes realizadas pelo associado”
Num empreendimento capitalista o retorno das sobras liquidas (o lucro) fica com o
capitalista, isto nao quer dizer que o processo de trabalho nao ocorra de maneira coo-

perada, quer dizer que o excedente de producao nao retorna aos “cooperados’.

A seguir, temos um quadro com as diferencas entre as cooperativas e as socie-

dades de capital:

Ve

CARACTERISTICAS

SOCIEDADES COOPERATIVAS

quanto ao fator de producdo remunerado:remune-
ram matéria-prima, trabalho, bem ou servico final.
quanto ao objetivo da estrutura: ndo visam a acu-
mulacdo de capital (ndo é finalidade primeira).

quanto ao capital:complementos vém de emprés-
timos bancarios caucionados pelos associados.
quanto aos direitos dos associados sobre o capi-
tal: reduzidos (o capital do associado nao pode
ser transferido ou vendido).

quanto ao pre¢o: maximizam preco pago em be-
neficio dos associados.

quanto a compra de producdo: Esforcam-se para
adquirir toda a producao dos associados.
Proprietarios também sao usuarios, fornecedo-
res e clientes: procuram investimentos que asse-
gurem rentabilidade (longo prazo), e bom preco
(curto prazo).

Relagdo entre membros. Dependéncia: tomada
de decisGes sobre atividades e organizacao, e nao
segundo o interesse de cada membro.
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SOCIEDADES DE CAPITAL

quanto ao fator de produgao remu-
nerado:remuneram o capital.

quanto ao objetivo da estrutura: as em-
presas estruturam-se com vistas a acu-
mulagao de capital (finalidade primeira).
quanto ao capital: é fornecido pelos
acionistas / investidores.

quanto aos direitos dos acionistas
sobre o capital: absolutos. (o capital
pode ser transferido ou vendido)
quanto ao pre¢o: Minimizam precos pa-
gos para pagar dividendos aos acionistas.
Compram apenas o que necessitam.

Sao apenas proprietarios.

Independéncia e disputas pelo con-
trole acionario.
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3° Momento: Democracia e questdo social

O debate sobre a democracia ndo é novidade. No dia-a-dia ouvimos com fre-
gliéncia essa palavra.O que ela quer dizer? Para iniciar essa discussao,antes de pro-
mover o estudo do texto, é importante verificar qual o entendimento que cada um
traz sobre o significado da democracia. Provavelmente, ela é entendida como algo
positivo. Dentre as formas usuais mais recorrentes temos a idéia de participacao de
todos, da negacao da opressao, da idéia de liberdade de expressao etc.

Marilena Chaui nos alerta sobre a fragilidade da discussao sobre a demo-
cracia no capitalismo, pois esta “reduzida a dimenséo de um sistema estritamente
politico” e essa delimitacao deriva em que ela “ndo é percebida como forma da
prépria vida social”

Como vimos em abordagens anteriores, a sociedade no modo de produgao
capitalista se organiza a partir da concentragao da propriedade privada dos meios
de producdo nas maos de poucos e na extracao da mais-valia da forca de trabalho
da maioria, portanto, fundada na desigualdade de condicdes de producdo da vida
social. Numa sociedade em que prevalece a producao e circulacao das mercadorias
é possivel pensar a producao da vida para além da légica do capital? O discurso da
democracia como forma de organizacao politica da sociedade capitalista pode ser
uma possibilidade para promover de fato uma maior participacao dos cidadaos na
definicao dos rumos da sociedade ou torna-se apenas uma forma de legimitacao
dos mecanismos de controle e de decisao existentes para a reproducao do capital?

Ao circunscrever o debate sobre a democracia na dimensao politica, secun-
dariza-se a questao da democracia econémica. Chaui aborda que “talvez uma boa
pergunta acerca da democracia econémica ndo esteja na pergunta pelas formas ins-
titucionais de viabilizd-la e, sim, na pergunta sempre escamoteada (quando néo dire-
tamente recusada) acerca da prdpria racionalidade econémica, com efeito, as solugdes
institucionais (tanto as burocratizantes quanto as democratizantes) partem do pres-
suposto da racionalidade imanente a economia (...) cuja férmula concisa e precisa é
‘maximizar os ganhos e minimizar as perdas ". Ora a pergunta democrdtica talvez deva
ser: Qual ganho? Ganho de quem? Perda de quem?”

Portanto, a questao da democracia nao é simples de ser discutida. Seria
importante realizar pesquisas em dicionarios tematicos e fazer o confronto
das significacoes.

Por exemplo, encontramos no Dicionario de Politica (Bobbio) o seguinte:
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Democracia: NA TEORIA DA DEMOCRACIA CONFLUEM TRES TRADICOES
HISTORICAS - Na teoria contemporanea da Democracia confluem trés gran-
des tradicdes do pensamento politico: a) a teoria classica, divulgada como te-
oria aristotélica, das trés formas de Governo, sequndo a qual a Democracia,
como Governo do povo, de todos os cidadaos, ou seja, de todos aqueles que
gozam dos direitos de cidadania, se distingue da monarquia, como Governo
de um s, e da aristocracia, como Governo de poucos; b) a teoria medieval, de
origem romana, apoiada na soberania popular, na base da qual ha a contrapo-
sicao de uma concepc¢ao ascendente a uma concep¢ao descendente da sobe-
rania conforme o poder supremo deriva do povo e se torna representativo ou
deriva do principe e se transmite por delegacao do superior para o inferior; e c)
a teoria moderna, conhecida como teoria de Maquiavel, nascida como Estado
moderno na forma das grandes monarquias, segundo a qual as formas histori-
cas de Governo sao essencialmente duas:a monarquia e a republica, e a antiga
Democracia nada mais é que uma forma de republica (a outra é a aristocracia),
onde se origina o intercambio caracteristico do periodo pré-revolucionario
entre ideais democraticos e ideais republicanos e o Governo genuinamente
popular é chamado, em vez de Democracia, de republica.

O problema da Democracia, das suas caracteristicas, de sua importancia
ou desimportancia é, como se Vvé, antigo. Tao antigo quanto a reflexao sobre
as coisas da politica, tendo sido reproposto e reformulado em todas as épocas.
De tal maneira isto é verdade, que um exame do debate contemporaneo em
torno do conceito e do valor da Democracia nao pode prescindir de uma refe-
réncia, ainda que rapida, a tradicao.

Assim, a partir do conceito moderno de Estado surge o debate sobre a de-
mocracia representativa, que passa a se desenvolver durante os séculos XVIll e
XIX,na Inglaterra, Franca e EUA, apresentada por varios pensadores para propor
as varias formas de organizacao das instituicoes e os mecanismos decisérios e
de representacao.

Em nossos dias, temos a acepg¢ao mais proxima da idéia de democracia repre-
sentativa, tendo em vista a importancia hoje dada aos sistemas de governo e aos
processos eleitorais. Mas nem sempre foi assim. Trata-se de uma construcao histoé-
rica que foi permeada de embates sobre a concepcao de sociedade e, sendo assim,
cabe pensar sobre a democracia direta. Como seria viabilizada? Que tipo de partici-
pacao exigiria?
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O texto Os mercados podem ser democrdticos?, de Leandro Cisneros traz a dis-
cussao sobre modelo keynesiano ou estado de bem-estar social. Uma das questoes
gue o texto aborda é se é possivel o conceito de capitalismo democratico.

Segundo Boron, autor remetido no texto, “esta expressdo recupera com mais
fidelidade que a de democracia burguesa o verdadeiro significado da democracia ao
sublinhar que seus rasgos e notas definitdrias séGo formas politicas cujo funcionamento
e eficdcia especifica ndo é suficiente para ocultar ou neutralizar a estrutura intrinseca-
mente antidemocrdtica da sociedade capitalista. Esta estrutura define limites insalvd-
veis para a democracia”. (Cfr.BM (3), ps. 162-3

O texto remete ainda a outros conceitos como oligopdlio,autonomia e hetero-
nomia, etc. E importante que se promova a ampliacdo de conhecimentos, buscando
trazer esses conceitos para a analise da realidade atual. Nao se trata de esgotar tais
temas, porém é importante impulsionar a reflexao critica sobre os discursos ideo-
l6gicos e a materialidade da vida. E importante analisar em noticias de jornal e em
outros meios de comunicacao de massa, como aparece o argumento sobre a de-
mocracia. Na leitura do texto pode-se explorar a partir de um fichamento para um
estudo mais sistematico, sobre:

* Qual ainterpretacao sobre o Estado que o autor apresenta?

* Quais os principios que estruturam o mercado, segundo o autor?

+ Quais os principios que estruturam a democracia, segundo o autor?
* Que propostas o autor aponta?

189



Educacdo Integral dos Trabalhadores

Textos a serem utilizados nesta abordagem:

« Cantares,de Antonio Machado

* Participa¢éo e Marginalizagdo, de Juan E.Diaz Bordenave
* O homem comum, de Ferreira Gullar

* Parasitas,de Neno Vasco

Estabelecer estratégias de ensino-aprendizagem para:

A reflexao sobre a relacao entre a forca do grande capital e a forca do ho-
mem comum unido a partir do debate sobre a necessidade de participacao
nos movimentos sociais

* Possibilitar a apropriacao das ferramentas para a concep¢ao, planejamen-
to e gestao de projetos por meio da construcao coletiva de um esboco de
projeto que permita aprofundar a discussao sobre as politicas publicas e
possibilidades de intervencao a partir de um projeto coletivo, de interesse
da comunidade

* Possibilitar a apropriacao de conhecimentos sobre a lingua espanhola a par-
tir de uma poesia em espanhol explorando os aspectos da tonicidade e da
acentuagao em espanhol
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1° Momento: Projeto comunitdrio e desenvolvimento social

O texto Participa¢do e Marginaliza¢éo, de Bordenave pode ser abordado
em grupo, pois, € um texto que deve ser debatido, confrontado com as diver-
sas opinides.

Em grupos menores ha a possibilidade de todos expressarem suas opinides. E
importante que todos os grupos facam uma sintese do texto para que seja sociali-
zado com outros grupos.

Alguns pontos sao importantes e nao devem ser relegados. Caso nao apare-
¢am nas discussdes dos grupos cabe aos educadores explicita-los:

Temos salientado sistematicamente a importancia de se conhecer a realidade,
os determinantes sécio-historicos para podermos intervir. Assim, Educagéo para a
participagdo é um dos nossos objetivos principais. Como podemos avaliar se esta-
mos conseguindo atingir esse objetivo?

E importante retomar a perspectiva de que a aprendizagem pela pratica e pela
reflexao é um processo permanente,como indica Bordenave.Se a qualidade da par-
ticipacao se eleva quando as pessoas aprendem a refletir, superar realidades, en-
tender novos significados das palavras, até que ponto a nossa a¢ao educativa esta
atingindo esse outro objetivo?

E de fundamental importancia que a sistematizacdo dos modulos tenha como
eixo central essas perguntas. Portanto, o debate deste texto deve propiciar aos edu-
candos a oportunidade de refletirem sobre o processo formativo de cada um.

Para esse desenvolvimento pode-se propor aos educandos para discutirem
sobre as experiéncias préprias de participacao em atividades comunitarias ou poli-
ticas no sentido mais amplo.

A construcao da matriz de projetos pode ser interessante para dar seqiiéncia
a discussao sobre a participacao e o debate sobre as politicas publicas.

Pode-se desencadear o debate sobre Planejamento de Projetos como instru-
mento de gestao da mudanca.Para isso, é necessario promover o debate sobre Con-
cepcao e Ciclo de projetos a partir da Construcao de um diagrama de afinidade.

Algumas questdes podem ser provocadas, para inicio dos trabalhos em
grupos sobre o que vem a ser um Projeto Comunitario, tratando especificamen-
te do tema Planejamento:
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Questoes desencadeadoras

1. Quando se fala em desenvolvimento comunitdrio, qual a primeira idéia que
vem a tona? E projeto comunitario?

2. O que significa a construcao de um projeto comunitario com a classe que
vive do trabalho?

3. Como deve ser a gestao de um projeto comunitdrio, partindo desse paradigma
do trabalho enquanto possibilidade de transformacdo das relagcdes sociais e
do meio-ambiente (condic¢bes da existéncia), rumo a autonomia dos sujeitos?

4. Que tipo de participacao na sociedade, na politica, nés desejamos? Quais sao
0s espacos da critica, da autonomia dos sujeitos que apontam para o sonho
coletivamente aspirado?

A partir das questdes acima, incentivar os educandos a expressarem suas idéias.
Nesta atividade é fundamental anotar as idéias levantadas com pincel atbmico em
tarjetas coloridas ou em papel sulfite, organizando-as em um quadro de papel Kraft,
afixando na parede para que todos possam visualizar os resultados desse trabalho.
O registro das idéias pode ser feito através de texto ou de desenhos (pensar o uso
de lapis de cor, giz de cera, colagem a partir de revistas, entre outras técnicas).

E importante motivar os educandos para que expressem o que pensam e sen-
tem, ndo se preocupando com a exatidao de conceitos, mas sim com os significa-
dos atribuidos e o que esta sendo dito nas entrelinhas. Caso haja dificuldade na
compreensado das questdes, ir formulando outras até que facam sentido para todos
(educador e educando).

Apds todos terem expressado suas idéias, o educador vai sugerindo a ca-
tegorizacao, juntando palavras, frases e desenhos similares (por isso o Diagra-
ma € denominado de “afinidade”.

Vale destacar o significado de afinidade nas relagdes sociais a partir de
elementos identificatérios de classe, explicitando os interesses antagonicos
(capital e trabalho).

As idéias que apresentam afinidades podem ser agrupadas em categorias, po-
dendo se desdobrar em idéias principais e secundarias. Aparecem algumas idéias
gue nao se enquadram em uma ou outra categoria, devendo ser destacadas ou
colocadas “entre” as categorias.

Algumas idéias a explorar: A concepc¢ao de projeto comunitario esta relaciona-
da a uma proposta que deve ser radicalmente democratica e transparente, envolven-
do as dimensdes politica e pedagdgica, configurando-se num processo fundamental
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para a viabilizacdo de um projeto abrangente, de transformacao da sociedade e dos
sujeitos. A discussao sobre a gestao é fundamental para que todos possam refletir
sobre a dinamica de um projeto que realimenta-se permanentemente, por se tratar
de interacbes entre sujeitos. Entao, torna-se necessario identificar uma série de ele-
mentos objetivos e subjetivos no contexto politico/econdmico/social/cultural (con-
juntura e estrutura); com isto, pode-se construir estratégias e instrumentos eficazes
gue déem conta das necessidades existentes,abrindo-se um leque de possibilidades
para se chegar aos objetivos almejados coletivamente. Em suma, a sociedade que
nds queremos, enquanto classe que vive (“sub-vive”) do trabalho.

O planejamento é necessario para desencadear ciclos de projetos, envolven-
do a elaboracao, gerenciamento e avaliagcdo, gestando novos projetos e possibili-
dades criativas e inovadoras. O projeto sempre remete a mudancas e nao a repro-
ducdao do mesmo (rotina), portanto, nao restringe-se a melhoria de alguma coisa
(ex.: limpar praca, recolher lixo, conservar vias publicas, vacinar criangas, ajudar
como amigo da escola). Ou seja, um projeto visa transformar a realidade, cons-
truir alternativas que sao sustentaveis ao longo do tempo (ex.: criar e apropriar-se
dos espacos publicos, com uma proposta concreta do que fazer discutida junto a
comunidade e adequada as necessidades do direito ao lazer, a luta para transfor-
mar a escola em um espaco pedagdgico de qualidade, conquistas de condicbes
de atendimento integral a saude através de equipamentos publicos adequados
- centro de saude, hospital especializado, com atendimento humanizado, proje-
tos sociais discutidos participativamente, etc). Em palavras bem simples, que as
conquistas da comunidade sejam, de fato, transformadoras.

O ciclo de projetos compreende o planejamento, o gerenciamento do plano, a
avaliacao e sistematizacao, como instrumentos e processos, que nos auxiliam na apro-
priacao da realidade, propiciando a analise dos atores e das agées em busca dos obje-
tivos, criando uma identidade coletiva, a partir de uma relacao coerente entre meios
e fins. A utilizacdo de métodos de planejamento, orientados por uma concepcao de-
mocratica e participativa, busca estabelecer uma relacao entre saber e poder, indivi-
dual e coletivo. Parte do pressuposto de que a realidade é dialética, num contexto de
correlacao de forcas em que se situam os diversos atores sociais com as mais variadas
leituras e intencdes de acao. No exercicio de planejamento, tal compreensao deman-
da construir coletivamente, na diversidade, a co-responsabilidade nas decisdes.

“O planejamento, enquanto instrumento que facilita a leitura da realidade com
suas demandas e facilita a definicdo de uma estratégia organizativa e operacional
mais adequada para se atingir melhores resultados é um precioso recurso para os edu-
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cadores e também para os governantes. Trata-se de um poderoso recurso politico para
decidir e organizar a interven¢ao transformadora”’

Desta forma, tratamos o planejamento enquanto forma de exercitar-se a de-
mocracia bem como uma forma de se exercer poder. Portanto,”...cada vez que en-
sinamos ou nos apropriamos de um eficaz instrumento de planejamento, estamos po-
litizando e qualificando nossa acdo transformadora. Em sintese, planejamento é um
instrumento politico que qualifica a acdo”?

A correta leitura da complexidade dos conflitos com os quais iremos nos depa-
rar e, por sua vez,a maior ou menor complexidade de nosso proprio projeto, deverao
ser o pressuposto de nossa opcao metodoldgica quando, enfim, tivermos que fazer
uma opcao dentro do rol de disponibilidades. Assim, o produto desse planejamento
é 0 que denominamos plano ou projeto, configurado como um documento com to-
das as definicdes e decisdes que o grupo determinou. O plano é um “mapa de nave-
gacao” que deve orientar a acao. Mas a realidade é dinamica e os acontecimentos do
dia-a-dia sao muitos e podem alterar a necessidade e impacto das a¢des estabele-
cidas. Portanto, é preciso pensar em instrumentos de acompanhamento e avaliacao
do plano, para alterar a rota quando necessario, mas sem perder os horizontes.

a) Definicao de uma estrutura organizativa;
b) Instrumentos de comunicacao (relatérios, informes, agenda, comunicacao); e
) Instrumentos de avaliacao e sistematizacao.

Para ficar longe s6 das boas inten¢des e materializar um jeito diferente de gestar
podemos fazer uso de processos e instrumentos que auxiliam a garantir esse modo
diferente de gestar. Com o objetivo de dotar de ferramentas eficazes de gestao, é que
incorporamos estas reflexdes preliminares sobre alguns processos e instrumentos .

O Ciclo de Projetos apresenta uma configuracao especifica, considerando que
possui um tempo determinado para sua finalizacao e analise. Envolve as etapas de
concepcao, elaboracao, execucao e avaliacao, podendo ou nao gerar novos proje-
tos. Trabalhando na perspectiva da gestao por objetivos, a avaliacao do projeto se
da pelos resultados e beneficios apropriados pelos sujeitos envolvidos e nao pelo
sucesso dos gestores ou da organizacdo.

1. ARROYO, Marco. Planejamento: exercitando a democracia. Sao Paulo : Colecao Pedagdgica Trilha, INCA,
1996.

2.l1dem.
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O produto final no processo de planejamento sera uma proposta, projeto ou
plano a serimplementado com a participacao dos sujeitos envolvidos. A caracteris-
tica basica pode ser assim formulada:

+ Delineamento de um projeto coletivo para a obtencao do objetivo estratégico,
no periodo convencionado.

Os objetivos do projeto devem estar fundamentados em uma analise adequa-
da dos cenarios que se apresentam, do contexto politico-econémico e sécio-cul-
tural, das especificidades dos sujeitos envolvidos em suas diversidades regionais e
produtivas. Gestao nao significa homogeneizacgao. A igualdade pretendida é na dis-
tribuicao dos bens e nao na unanimidade de pensamento. Gestao compartilhada é
saber trabalhar as divergéncias e os conflitos.

A analise de envolvimento (participacao dos atores) tem como objetivo in-
troduzir o problema para o grupo de trabalho, apresentar o percurso metodolé-
gico, seus fundamentos tedricos, relacionando aos objetivos do coletivo. Deve ser
enfatizado o carater sistematico e coletivo para o planejamento de a¢cbes con-
juntas, onde cada participante expressa suas idéias, discute opinides divergentes,
abre-se para reflexdes criticas e autocriticas, enfim, coopera para a construcdo de
uma visao de mundo e sua aplicagcdo no projeto especifico. A finalidade do plane-
jamento participativo é construir a coesao do grupo e estabelecer o consenso em
alguns pontos principais (ndo em todos, pois o conflito ocorre e devera ser avalia-
do) que permitam o avanco conceitual e metodolégico, bem como a apropriacao
dos resultados pelos sujeitos envolvidos.

A sequir, passa-se a trabalhar as matrizes, conforme a necessidade do grupo. A sequir,
sao apresentadas algumas que podem facilitar a elaboragao de um planejamento basico.

Matriz 1 - Analise de Envolvimento

Apos a leitura das expectativas, fazer coletivamente uma sintese das expectati-
vas comuns. Essa nova sintese devera ser registrada e afixada para a visualizacao de
todos para que se processe uma nova reflexao.
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No momento seguinte fazer a Analise das informagdes disponiveis. De qual
dados partimos?

Durante o percurso formativo, vdrias informacdes sobre a comunidade e a so-
ciedade foram debatidas e diversos conhecimentos foram produzidos.

O Diagrama de desafios e objetivos pode partir de uma questao desecadea-
dora. Por exemplo: A partir das discussées realizadas e dos materiais produzidos
durante o percurso formativo, na sua opinido, qual o maior desafio para trans-
formacgao da realidade?

Do mesmo modo que na constru¢ao do diagrama da concepgao de projeto,
estimular que cada educando expresse uma frase que responda a pergunta desen-
cadeadora.

O educador deve ler cada uma das frases, propondo a retirada de frases
repetitivas e reescrevendo, juntamente com os educandos as frases que cau-
sam duvida ou incompreensao do significado. Nesta etapa, as idéias devem
ser formuladas de modo mais realista, claro e objetivo possivel, referindo-se a
situacOes concretas. Apds essa organizacao das idéias, procede-se a uma cate-
gorizacao, por exemplo, por areas de politicas publicas. (Um exemplo de dia-
grama é apresentado a sequir).

Na analise de prioridades. Indicar com um asterisco (¥) ou nimeros as acoes
consideradas pelo grupo como prioritarias.
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Satide I Trabalho e Producéo l

Médico da Familia Direitos Trabalhistas
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Policiamento nas escolas
Transporte Estudantil |
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Melhoria dos Transportes e prostituicao
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E importante que apds a categorizacdo por areas, o grupo eleja apenas
uma prioridade, que serd a orientadora da construcao do projeto comunitario,
lembrando que isto ndo significa que as demais areas nao sejam importantes,
mas para construir o projeto é necessario que focalizemos nosso campo de
acao. Feita a selecao da prioridade é importante registra-la e destaca-la (por
exemplo, escrever num cartaz e afixar na parede).

Para dar consisténcia aos dados levantados, buscarinformacdes adicionais.
Com a prioridade elencada ao analisar novamente o Diagrama de Afinidade, fi-
cam evidenciadas as lacunas de informacgdes sobre a realidade e das possiveis
estratégias a definir como projeto comunitario. A partir dessa analise, podem
ser definidas atividades para a complementacao de informacdes necessarias a
consecuc¢do do projeto.

Nessa fase inicial de construcao do projeto, é importante incentivar os
educandos a conversarem com outras pessoas fora da sala de aula (familiares,
amigos e vizinhos sobre as idéias de projetos geradas durante a construcao
da Matriz de Desafios e Objetivos) a fim de ampliar as possibilidades, para
além do grupo da sala de aula. Isso auxilia na definicao de qual projeto ela-
borar utilizando a Matriz de Planejamento de Projetos que é um instrumento
relativo a concepcgdes produzidas, neste caso, a partir do Diagrama de Afi-
nidade trabalhado, que descreve de uma forma operacional, os mais impor-
tantes aspectos de uma intervencao. A forma de apresentacao é uma Matriz,
composta por linhas e colunas

Com ajuda da Matriz de Planejamento, também denominada Quadro L4gi-
co, é possivel verificar o quanto esta bem desenhado um projeto, facilitando a
discussao objetiva sobre o mesmo e, por conseguinte, sua negociacao/disputa,
além do acompanhamento e avaliacao caso seja materializado.
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Objetivo
Superior

Objetivo de
Desenvolvimento

Objetivo
do Projeto

Resultados

Atividades
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Matriz 2 - Matriz de Planejamento de Projetos

Descricao
Sumaria

Objetivo
estratégico ao

qual o projeto esta
orientado.

0 que deve mudar?

Situacdo desejada
pelos grupos
beneficidrios

Mudancas na forma
de atuar dos grupos
destinatdrios

O que o grupo quer
alcancar?

Produtos e servicos
gerados pela
geréncia do projeto

Requeridas
para alcanar os
resultados

Indicadores

Como reconhecer
se 0 objetivo de
desenvolvimento
foi alcancado?
Como reconhecer
se 0 objetivo

do projeto foi
alcancado?

Caracteristicas
fundamentais dos
resultados

Caracteristicas
gerais Insumos e
custos

Fontes de Pressupostos

Verificacao

Formas de

registro das

atividades:

documentos,

relatdrios,

reportagens,

registro

fotogréfico

e filmagem,

estatisticas,

publicagbes
Fatores alheios
ainfluéncia dos
grupos destinatarios
que devem ocorrer
para que se possa
alcangar o objetivo
de desenvolvimento
Fatores alheios ao
projeto que devem
ocorrer para que
se possa alcangar o
objetivo do projeto

Pré-requisitos

Indicadores de
Pressupostos

Como reconhecer
5e 0 pressuposto
foi alcancado
(cumprido)

Como reconhecer
5e 0 pressuposto
foi alcancado
(cumprido)

Como reconhecer
5e 0 pressuposto
foi alcancado
(cumprido)

A Matriz de Planejamento de Projeto é uma forma de apresentar os contetdos de
uma intervencao. Os objetivos, resultados, atividades e suas relagdes causais sao siste-
maticamente apresentados na 12 coluna da matriz (/dgica vertical). A Matriz é constru-
ida a partir da andlise da informacao disponivel (problemas e oportunidades).
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Adicionalmente a l6gica entre objetivos, resultados e atividades, fatores exter-
nos (pressupostos) que influenciam os resultados previstos na intervengao sao in-
cluidos na 42 coluna.

Os objetivos, resultados e atividades sao mais precisamente descritos por meio
de indicadores (22 coluna).Para ser capaz de obter a informacdo necessaria para me-
dir os indicadores,também as fontes de verificacdo sao descritas (32 coluna). Meios e
custos para realizar as atividades sao apresentadas na linha de atividade (42 linha).

A matriz é concisa e facil de aplicar em documentos. Em adicao, ela diminui a
sobrecarga de trabalho da equipe em diferentes fases do ciclo de gerenciamento
do ciclo de projetos.

Trés perguntas criticas para avaliacao do plano, conjuntamente:

1. O projeto é realista? (Com isto evita-se o distanciamento entre proposicdo e via-
bilidade)

2. Os educandos aceitam o projeto como uma linha possivel de atuacao?

3. Com base na linha de atuacao é possivel apontar possiveis fontes de recursos
para desenvolver o projeto?

E essencial desenvolver uma visdo adequada dos problemas e desafios que
afetam as agdes dos sujeitos. O processo de planejamento facilita a visualizacao das
relagdes entre situacdes existentes e resultados esperados para construir uma situ-
acao futura desejada.

E fundamental ter abertura a diversidade, reconhecimento das especificidades:
“quando falamos de insercdo néo implica acomodacdo, a insercdo reconhece diferen-
ciacdo nos papéis e nos espacos, deciséo, escolha, intervenc¢do como resultante de um
cuidadoso processo de intera¢do”. O planejamento, entendido no aspecto da gestao
compartilhada, se da com o préprio ato de educar; uma construcao coletiva onde
sao partilhadas expectativas, valores, sonhos.

Nessa Gtica, a percepcao de educar, se apresenta como uma abertura para a pos-
sibilidade de troca, interagao entre os sujeitos. Educar nao pressupde que alguém de-
tenha algum conhecimento chave. Cada um é portador de conhecimentos, saberes,
referéncias, percepgoes, visdbes do mundo, formulagdes. Enxergar em outros, e em nés
mesmos, a possibilidade de sermos sujeitos criadores, capazes de realizar elaboragoes,
sistematizacdes, é onde radica a diferenca. E, nessa perspectiva, os processos educati-
vos se colocam,nao com o fim de desvendar algo que o educador ja saiba de antemao,
mas como um processo de construcao de novas formulagcoes, que sejam capazes de
suscitar em cada um de nés uma melhor compreensao da nossa realidade.
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O conhecimento, entendido dessa forma, é um instrumento de interpretacao
da realidade, um parametro a partir do qual o sujeito reflete sobre situagdes, reali-
dades colocadas como desafios a sua pratica. Entao, o conhecimento nao é dado
absoluto e irrefutavel, é algo para ser indagado e questionado, pois sé se justifica,
na medida em que se assuma como um objeto de recriacao e, de ressignificacdo, a
partir das experiéncias vividas.

2° Momento: Sociedade e movimentos sociais

O trabalho com o conto Parasitas, de Neno Vasco poderia ser organizado em
trés partes.Na primeira poderia se contextualizar o movimento e as idéias anarquis-
tas. A seguir um breve resumo.

Nas duas primeiras décadas do século XX prevaleceu no seio do movimento
operario brasileiro a corrente anarquista. Embora houvessem outras forcas politicas
como os socialistas, comunistas e os amarelos (pelegos da época), os anarquistas
eram os mais influentes e os mais expressivos. Além da acao nos locais de trabalho e
nos bairros com o trabalho sindical e associativo, 0s anarquistas dedicavam esforcos
na educacao e na cultura. Promoviam reunides festivas com teatro, musica, histérias
e poesias. Era muito comum nos bairros das grandes cidades, da época, as bibliote-
cas operarias. O incentivo a leitura e a escrita estava sempre presente nos trabalhos
desenvolvidos pelas associacdes operarias. A imprensa popular era veiculo de infor-
macao e reflexao, pois além dos acontecimentos de interesse coletivo,era comum a
inclusao de textos literarios (poesias, contos, relatos).

O conto Os Parasitas de autoria de Neno Vasco, por exemplo, foi publicado no
jornal A Plebe do dia 13 de abril de 1935. Para os anarquistas, os trabalhadores de-
veriam realizar uma revolucao destituindo os patroes de seus postos de comando,
transformando os locais de trabalho e producao em propriedade social, acabando
com o Estado e no lugar da sociedade capitalista, erigir uma sociedade sem proprie-
dade privada, sem classes, sem Estado e com direitos iguais a todas as pessoas.

O texto expressa tanto o entendimento sobre a sociedade capitalista quanto a
concepcao de uma sociedade anarquista. Nesta os trabalhadores além de organizarem
a produgao, organizam, também, a distribuicao da riqueza criada pelo esforco coletivo.

Na segunda parte, poderia se realizar com a turma uma dinamica de producao
(origame). Esta teria dois momentos:
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1. 0 educador estabelece um tempo em que a turma devera produzir origames.
Neste momento o educador desempenha o papel de um proprietario dos
meios de producao (mesa, cadeira, caneta, régua, papel, etc.). Cada educando
devera produzir dois origames (um é entregue ao patrao e o outro correspon-
de ao necessario a sua manutencao);

2. no segundo momento, todos, inclusive o educador, produzem apenas aquele
gue corresponde as suas necessidades.

Na terceira parte e depois de realizado o exercicio, abrir debate sobre os dois
momentos, procurando destacar as suas diferencas. Por exemplo, pode-se questio-
nar o que foi feito com o tempo que sobrou no segundo momento.

Apos esta discussao, com a sintese anotada no quadro, pode-se encaminhar a
leitura do texto.

Seria oportuno neste momento, como fonte de ampliagao dos conhecimentos
sobre a luta dos trabalhadores, orientar trabalhos de pesquisa sobre as principais cor-
rentes de pensamento histéricas que influenciaram a acao do movimento operario, a
exemplo do anarquismo, comunismo e socialismo. Quais as diferencas de concepcao?

3° Momento: Participacdo e construgdo coletiva

Temos aqui uma proposta de trabalho com dois poemas: Cantares, de Anténio
Machado e O homem comum, de Ferreira Gullar.

Na abordagem do texto Homem comum pode-se retomar a discussao sobre a
participacao.

Partindo para a interpretacao do texto, o eu-lirico, voz que canta o poema, fala
de si, descrevendo suas caracteristicas de homem que ele chama de comum: feito
de carne e 0ss0, que se lembra e se esquece de coisas,anda a pé, de 6nibus, brasilei-
ro, maior, casado, reservista, ou seja, chama a atencao de muitos leitores que acabam
se reconhecendo no poema, afinal todos ndés somos de carne e 0sso, lembramos,
esquecemos, sentimos, sofremos e nos alegramos.

A partir desse reconhecimento, o eu-lirico traga seu objetivo de vida — provo-
car a unido pela luta por um mundo melhor. A importancia da uniao dos muitos
homens comuns é ressaltada através de um recurso formal da poesia ja mencio-
nado anteriormente - a aliteracdo. Nos versos finais “Mas somos muitos milhées de
homens / comuns / e podemos formar uma muralha / com nossos corpos de sonho e
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margaridas”Percebemos a repeticao enfatica da consoante m, presente em diversas
palavras que indicam quantidade: muitos, milhdes, margaridas.

O eu-lirico chama atencao para dois grandes problemas - o latifundio e o im-
perialismo americano.

O latifundio é caracterizado como propriedade rural, caracteristica de paises
subdesenvolvidos, de monocultura ou com terras incultas, explorada por um sé
proprietdrio, que utiliza mao-de-obra nao especializada, mediante salario muito
baixo. Atualmente ha latifundios que sao grandes empresas rurais. O imperialismo
consiste no dominio econdmico de algumas nagdes sobre outras.

No texto, o autor refere-se ao imperialismo norte-americano ao citar como
exemplo algumas empresas — Chase Bank (banco internacional),a IT&T (empresa de
telecomunicacodes), a Bond and Share (a¢des e papéis do governo americano), Wil-
son (produtos frigorificos), Hanna Barbera (entretenimento) e a Anderson Clayton
(empresa de alimentos). Nesse mesmo fragmento de texto, é usado um recurso ex-
pressivo bastante significativo — a metafora, em “bracos do polvo". A metéfora faz
uma comparacao indireta, uma associagao, ou seja,compara imperialismo a um pol-
VO com seus inumeros e enormes tentaculos atacando a presa (outros paises).

Com Cantares, de Antonio Machado podemos retomar os estudos da Lingua
Espanhola. A letra do poema remete a construcao, a nao determinacao do que esta
a seqguir, os aprendizados que adquirimos ao caminhar...

Porém, a traducao de Cantares nos traz um problema: é praticamente impossi-
vel, para alguém que nao seja poeta, traduzir este texto mantendo a forma poética.
Algumas palavras simplesmente nao tém traducao e vamos precisar de toda uma
frase em portugués para traduzir seu significado. Assim, mais que das outras vezes,
esta é uma sugestao de traducao. As eventuais explicacoes para a traducao virao
entre colchetes [ ].

Cantorias [Cantares,em castelhano, é um tipo de poema popular que pode ser
adaptado a uma musica. E um género literario tipico da Idade Média]

Caminhante, as tuas pegadas sao o caminho, nada mais. [Uma segunda tra-
ducao poderia ser: Caminhante, 0 caminho sao as tuas pegadas, nada mais. Essa pos-
sibilidade de reversao mostra a absoluta identidade entre as pegadas e o caminho.]

Caminhante nao ha caminhos, [O autor parece sugerir que nao ha caminhos,
previamente percorridos, que possam servir de trilha ou atalho. Cada um de nés
tem que percorrer o seu caminho, construir e atravessar as suas proprias pontes.]
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o caminho se faz ao andar

Ao andar se faz o caminho,

e ao voltar a vista para tras

se vé a senda que nunca mais se ha de voltar a pisar.[A palavra“senda” per-
tence as duas linguas e tem o mesmo significado em ambas, mas ndao é muito uti-
lizada em portugués, a sua traducao mais conhecida seria “pegadas’, entretanto, a
palavra senda tem, nas duas linguas, toda uma carga simbélica e significa, segundo
os dicionarios, o caminho estreito que cada um pode percorrer.]

Caminhante nao ha caminhos,

mas apenas rastros no mar [A palavra “estela” nao tem traducao. Usamos a
palavra “rastro” apenas para dar uma idéia do seu significado. Certamente havera
palavras nao dicionarizadas (em portugués) para designar tal evento: as “marcas”
que o barco vai deixando na agua ao passar. Seria interessante que aqueles que co-
nhecem uma palavra usada para isso, enviassem suas contribuicées para que pos-
samos socializar esse conhecimento.]

Caminhante, nao ha caminhos,

os caminhos sao feitos no caminhar...

A seqguir, tratamos das dificuldades mais frequientes para quem esta aprenden-
do a lingua.Todos irao perceber que estes conhecimentos sao essenciais nao ape-
nas para entender o texto como para entender qualquer texto em espanhol.

O verbo haber impessoal

Como em portugués, o verbo haber (haver) com sentido de “existir” é impesso-
al.Isso significa que s6 é empregado na forma da terceira pessoa do singular.

Na maioria das vezes a conjuncao “mas” é traduzida por “pero’; mas quando
uma idéia negativa é contrastada com uma afirmativa que vem depois dela, a con-
juncao utilizada é “sino™:

Caminante no hay caminos sino estelas en la mar.
Caminhante, ndo ha caminhos, mas apenas rastros no mar.

Notar ainda que em portugués a conjuncao “mas” vem sempre precedida de
virgula, mas sua correspondente em espanhol,“sino’; nem sempre.

Em espanhol, como em portugués, os acentos graficos indicam a silaba em
gue recai toda a forca da pronuncia. Em espanhol as palavras se dividem quanto a
acentuagao em:

1 — Agudas (oxitonas,em portugués): Sao palavras com acento toénico na ultima
silaba. Exemplos: mencidn, relacién, comenzé.
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2 - Graves (paroxitonas, em portugués): Sao palavras com acento toénico na
penultima silaba. Exemplos: cémo, sélo.

3 - Esdruxulas (proparoxitonas, em portugués): Sao as palavras com o acento
tonico na antependultima silaba: publico, polémica, término.

4 - Bisesdruxulas (nao tém correspondente em portugués):Sao as palavras com
acento antes da antependultima silaba:

Sinais auxiliares da leitura e da escrita, em espanhol (signos ortograficos):

1 - O acento agudo, (") como vimos acima, serve para indicar a vogal da silaba
tdnica principal.

2 - O tilde (~) (til, em portugués) é empregado apenas sobre a letra A.

Exemplos: Cataluiia (Catalunha); cufiado (cunhado).

3 - A diéresis (") (trema, em portugués) é usada para indicar que se deve pro-

nunciar a letra“u”entre 0“g”"e 0“e"ou 0 “i".

Exemplos: verglienza (vergonha); cigliend (cegonha).
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Nivaldo R. Moretto!

Toda ciéncia seria supérflua se houvesse coincidéncia
imediata entre a aparéncia e a esséncia das coisas.
Karl Marx

Ao estudar o desenvolvimento do capitalismo no mundo, a partir da Revolugdo Industrial, po-
demos constatar o que resulta do movimento expansivo realizado pelo capital. E este movimento ma-
nifesta-se historicamente na forma de sistemas produtivos, sobre os quais muitos autores se referem
como padrdo de acumulagdo. Assim temos, o padrio fordista e keynesiano ou o atual padrio flexivel
de acumula¢do. Em cada um deles notamos um determinado comportamento do emprego e em con-
seqiiéncia do desemprego. Por isso, almejamos neste texto uma explicagdo do emprego/desemprego
na relacdo mais geral e profunda da légica do capital em seu movimento incessante.

O contemporaneo padrdo de acumulagdo capitalista em desenvolvimento desde a década de 1970
vem transformando substancialmente a estrutura dos sistemas de produgao, as relacdes de trabalho e o pa-
pel do Estado em todo 0 mundo. A inovagdo tecnoldgica e a globalizagdo sao expressoes de um novo pata-
mar de competitividade que forcam a reorganizagao dos sistemas produtivos. A produgio descentralizada
€ 0s processos que terceirizam ou subcontratam servicos e a confec¢do de componentes, a0 mesmo tempo
em que visam reduzir custos, sdo elementos da estratégia de adaptacdo as novas regras do mercado.

1. Mestre em Educagéo pela UFSC e Coordenador Pedagdgico do Centro de Educagao Integral dos Trabalha-
dores (Escola de Turismo e Hotelaria Canto da Ilha - CUT)
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Mas, este novo padrdo de acumulagio do capital, cunhado de “acumulacéo flexivel™, se apre-
senta de forma mais profunda como um desdobramento das contradi¢des do sistema de producio
e acumulacdo existente anteriormente, conhecido como fordista e taylorista ou, mais precisamente,
fordista-keynesiano como ficou denominado apés a Segunda Guerra Mundial. Assim, tendo em
vista que, da crise de um padrdo de acumulagio temos a emergéncia de um novo, apresenta-nos a
necessidade em compreender o conceito de acumulagéo, pois, como estamos percebendo, parece
fundamental na anélise das transformacdes em ocorréncia no mundo do trabalho e no movimento
do emprego-desemprego.

Lei Geral da Acumulagao Capitalista

No modo de produgao capitalista, a acumulagdo, também denominada de reprodug¢do amplia-
da do capital, consiste no processo de manutencéo da légica que possibilita aos proprietarios privados
dos meios produtivos, converter a mais-valia® obtida em dado momento, em novos equipamentos,
maquinas, infra-estrutura e, possivelmente, novo montante de for¢a de trabalho, objetivando a ob-
tengdo de nova soma de mais-valia. Este é o desejo velado dos capitalistas: obter dos trabalhadores, a
cada momento, um novo montante de trabalho excedente.

Embora ja sejam bastante conhecidas as condigdes necessarias ao desenvolvimento da produ-
¢do especificamente capitalista, vamos cita-las, resumidamente aqui, para facilitar a compreensao: a
condigdo basica essencial é a existéncia de trabalhadores desprovidos totalmente dos meios que per-
mitem a produgdo material da propria existéncia. Nesta condigdo, para viver, resta a esses trabalhado-
res disporem sua capacidade de trabalho (forca de trabalho?) a quem se candidate a consumi-las. Isso
eles encontram no capitalista avido em transformar seu capital em mais capital.

Vale a pena recuperar uma frase de Karl Marx na qual apresenta a relacdo que se estabelece no
encontro desses dois personagens: capitalista e trabalhador livre:

Para transformar dinheiro em capital tem o possuidor do dinheiro de
encontrar o trabalhador livre no mercado de mercadorias, livre em dois
sentidos, o de dispor como pessoa livre de sua forca de trabalho como sua
mercadoria, e o de estar livre, inteiramente despojado de todas as coisas
necessarias a materializagdo de sua forca de trabalho, ndo tendo além des-
ta outra mercadoria para vender. (Marx, 1975, p. 189)

2. David Harvey, (1993)

3. Mais-valia: diferenca entre o valor novo criado pelo processo de produgio e o custo de reprodugio da forca
de trabalho (ou valor da forca de trabalho). Numa sociedade capitalista, a mais-valia (ou o trabalho excedente)
é produzida pelos trabalhadores assalariados e apropriada pelos capitalistas. Em suma, trata-se do trabalho
nao pago apropriado pela classe capitalista. (Mandel, 1985)

4. Por forga de trabalho ou capacidade de trabalho compreende-se o conjunto das faculdades fisicas e mentais,
existentes no corpo e na personalidade viva de um ser humano, as quais ele pde em agdo toda vez que produz
valores-de-uso de qualquer espécie. ( Marx, 1975)
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E importante salientar que o elemento fundamental neste modo de produgio que, de um lado,
favorece a dindmica acumulativa do capital extraindo o trabalho excedente dos reais produtores e, de
outro lado, transforma a capacidade produtiva desses produtores em mercadoria, é a propriedade pri-
vada capitalista sobre os meios de produgio, a qual afasta dos meios de vida justamente aqueles que
realizam a sua produgdo. Marx se refere a este elemento fundamental da ordem burguesa dizendo que,
para o capitalista, a propriedade revela “o direito de apropriar-se de trabalho alheio ndo pago ou de seu
produto e, do lado do trabalhador, a impossibilidade de apropriar-se do produto de seu trabalho”?

A transformagdo da mais-valia obtida em novas condi¢des materiais de producio constitui
o fendmeno denominado por Marx como processo de acumulacdo: “Aplicagdo de mais-valia como
capital ou conversdo de mais-valia em capital é o que se chama de acumulagio do capital™. Em Lei
Geral da Acumulagio Capitalista’ desenvolveu, historicamente e de forma precisa este movimento,
explicando que neste processo

Todo capital individual é uma concentragdo maior ou menor dos meios
de produg¢do com o comando correspondente sobre um exército maior ou
menor de trabalhadores. Cada acumulagio se torna meio de nova acumu-
lagdo. Ao ampliar-se a massa de riqueza que funciona como capital, a acu-
mulagdo aumenta a concentracio dessa riqueza nas maos de capitalistas
individuais e, em conseqiiéncia, a base da produ¢ao em grande escala e dos
métodos de produgio especificamente capitalistas. (MARX, 1975, p. 726)

Nessas circunstancias estariam proporcionadas as condi¢cdes de desenvolvimento da grande
industria que prosperou a partir da segunda metade do século XIX. No processo historico de efeti-
vagao do modo de produgdo capitalista, a acumulagdo apareceu, primeiramente, como transferéncia
dos meios de produgido de produtores livres (artesios) para o dominio do capital; aqueles meios de
produgéo dispersos foram se constituindo como capital @ medida de sua concentragao.

Durante o periodo denominado concorrencial o capital encontrava-se fragmentado, acumula-
va-se em muitas maos. Da forte disputa do mercado, de entdo, passa a ocorrer o processo de centrali-
zagdo dos capitais. “A centraliza¢do completa a tarefa da acumulagdo, capacitando o capitalista indus-
trial a ampliar a escala de suas operagdes”® Este movimento resultara na época robusta do capitalismo,
periodo em que passa a predominar a forca dos monopdélios, ficando a partir de entdo conhecida
como a fase monopolista do capital.

E possivel deduzir desta explicacdo que a forca individual na batalha intercapitalista provém do
seu dominio sobre o trabalho, isto é, resulta da capacidade de cada capitalista em executar seu coman-
do sobre o trabalhador, em desenvolver seu dominio sobre a forca de trabalho, criando as condigoes
mais favoraveis para a conseqiiente extracdo da mais-valia e de reproduc¢do ampliada do seu capital.

5. (Marx, 1975, p. 679)

6. O Capital , capitulo XXII ,1975.
7. Capitulo XXIII de O Capital

8. Marx, 1975, p. 728.
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Como vemos, o jogo de forgas entre os capitalistas, no momento em que existem os capitais ja
formados, tem como desdobramento a centralizagio. O capital se acumula nas maos de um sé ou de
poucos porque escapou das maos de muitos em outra parte.

A batalha da concorréncia é conduzida por meio da redugdo dos precos das mercadorias. Nao
se alterando as demais circunstancias, o barateamento das mercadorias depende da produtividade do
trabalho e este da escala de producéo. (MARX, 1975, p. 727).

A produtividade, por sua vez, depende do incremento das condigdes fisicas de produgdo. Em
outras palavras, do desenvolvimento técnico e organizacional do trabalho, ou da composigao organica
do capital, pois, aumentando a sua parte constante’, principalmente com o incremento de tecnologia,
aumenta a escala da produgéo, tendendo, por outro lado, a reduzir a utilizacdo da forca de trabalho
ou a parte variavel do capital, também conhecida como trabalho vivo.

Desenvolvimento Capitalista e Popula¢ao Trabalhadora Excedente

Como vemos, a produtividade proporcionada pelo trabalho social, expressdo de quantidade
crescente de meios de produgio sob o comando capitalista e da tendéncia decrescente de utilizacao
da forga de trabalho, é impulsionada pela pressdo da concorréncia. Na disputa do mercado, cada capi-
talista se encontra na contingéncia de apresentar uma mercadoria de prego e qualidade melhores que
os concorrentes. Isso s6 € possivel com o aumento da produtividade.

A produtividade, por sua vez, é obtida através da mudanca na composi¢ao organica do capital.
A mudanga na composi¢do organica do capital, como ja vem sendo explicada, é resultado da extragdo
da mais-valia e da transformacdo desta em capital. Isto significa que a existéncia de uma populagao
excedente de forga de trabalho é aspecto integrante da acumulagdo capitalista. A existéncia da mais-
valia (trabalho excedente) e sua transformagéo em capital é a condicdo primordial da geragao de uma
populagdo que excede a necessidade acumulativa do capital. Posto que, produtividade significa au-
mento de produgio sem aumento de trabalho, ou seja, com menor montante de trabalho a tecnologia
possibilita produgédo em maior escala.

Em sintese, a produtividade do trabalho, objetivo incessantemente buscado pela empresa capi-
talista, em virtude da pressao exercida pelo mercado, é a condi¢do material para o capital prescindir
de parte da forca de trabalho disponivel.

Ao constituirem-se as condi¢des capitalistas da acumulagio, constitui-se uma parcela supér-
flua para o capital no montante de for¢a de trabalho disponivel. Marx (1975) vai além, dizendo que
“a populagdo trabalhadora, ao produzir a acumulagio do capital, produz em proporgoes crescentes,
os meios que fazem dela, relativamente, uma populagao supérflua”. Essa explicagio evidencia que a
populagio trabalhadora supérflua ndo aparece como uma aberragdo ao modo capitalista de producéo.
Ela ocupa posigao essencial ao movimento expansivo do capital, posto que sua variacdo quantitativa
incide diretamente no valor da mercadoria for¢a de trabalho, variando para mais ou para menos
dependendo da sua disponibilidade. Assim, a populagio trabalhadora excedente cumpre, também, o
papel de atuar como um mecanismo de controle da forca de trabalho, necessério, portanto, a0 movi-

9. Capital constante: estrutura fisica, maquinarios e equipamentos, também denominado de trabalho morto.
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mento acumulativo do capital. Ao capital a existéncia da populagdo trabalhadora excedente serve para
evitar que os salarios reais aumentem a ponto de interferir na conservagio da taxa de mais-valia, na
taxa de lucros e, conseqiientemente, na acumulagio do capital.®

Marx" diz ainda que esta condi¢do “¢ uma lei na sociedade capitalista onde o instrumental de
trabalho emprega o trabalhador e ndo este o instrumental”

A evolugao do emprego e da produtividade na industria norte-americana, no século XX ilustra
bem o fendmeno, que apresenta, de um lado, a crescente produtividade e, de outro, a utilizagdo de-
clinante da forca de trabalho. Em 1920, o emprego industrial correspondia a pouco mais de 45% do
emprego urbano mas, ja no final da Segunda Guerra Mundial havia sido reduzido para 35% da forca
de trabalho e no ano 2000, enquanto a produgédo havia se multiplicado varias vezes, o emprego nesse
setor tinha caido para 17% da populacéo trabalhadora disponivel.'*

A evolugdo das condigdes capitalistas de produ¢do que ja havia provocado a reducédo de
postos de trabalho na agricultura a medida de sua penetragdo, mostra, desde os anos 50, conforme
evolui e expande a capacidade produtiva na industria, a reducio sistematica do montante de tra-
balhadores empregados. Assim, a populagdo excedente assume novas caracteristicas, notadamente
a partir da emergéncia e desenvolvimento do padrdo de acumulagio flexivel, pois as condicoes de
desenvolvimento alcancadas pelas forcas produtivas claramente deslocaram da industria o 16cus
privilegiado de concentrag¢ao do trabalho, pelo menos em termos numéricos. E, por outro lado,
a dindmica expansiva do capital, diversificando a economia, tem produzido excesso de forca de
trabalho em todos os setores econdmicos formais. O setor de servigos, por exemplo, embora esteja
em forte expansdo desde os anos cingilenta e, portanto, venha absorvendo o maior nimero de
trabalhadores, devido ao seu dinamismo e concorréncia, tem se estruturado cada vez mais através
dos equipamentos eletronicos, de comunicac¢do e de informatica. Este setor, estando subordinado
a logica da acumulagdo, a medida que se moderniza também contribui com a consolidagdo do
excedente da forga de trabalho. Sobre isso, Rifkin informava em 1995 que, até entdo, as pesquisas
apontavam que “menos de 5% das empresas em todo o mundo” ja haviam comegado a fazer “a
transi¢do para a cultura da maquina inteligente”. Mesmo que se duvide desta estimativa, por talvez
considera-la exageradamente diminuta, ndo se pode negar o carater tendencial do movimento de
modernizagdo produtiva que, embora contraditdrio, aponta para a redugio sistematica dos postos
de trabalho. Para Antunes, “essa tendéncia tem se acentuado, em fungdo da vigéncia do carater
destrutivo da légica do capital, muito mais visivel nesses vinte, trinta anos”"

Ou seja, a medida que o capital se expande para setores ainda nao diretamente subordinados a
sua logica, leva consigo a lei da acumulagdo, produzindo, em conseqiiéncia, uma dindmica semelhan-
te aquela desenvolvida na industria e analisada profundamente por Marx. A légica da reprodugao am-
pliada do capital requer para seu campo todos os espagos possiveis, tanto do ponto de vista geografico
como das atividades economicas.

10. Braverman, 1987; Mandel, 1985.
11. Marx, 1975, p. 748.
12. Braverman, 1987; Drucker, 2001.
13. Antunes, R., 1999.
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O Fordismo como Padrao de Acumulagio

Ao visualizar, mesmo de forma panoramica, o desenvolvimento capitalista no mundo, perce-
bemos que sua histdria se manifesta na constante transformacéo do processo produtivo e do corres-
pondente processo de trabalho em que os métodos de gestio da forca de trabalho emergem como
fundamentais na produgdo de seu objetivo central: o lucro - forma aparente da mais-valia. Vimos
nos itens anteriores quais sao as bases tedricas desse movimento constante na estrutura produtiva e,
agora, procuraremos acompanhar como determinados procedimentos transformam-se em padrao
preponderante de acumulagdo de capital.

Estudando o padrdo de desenvolvimento do capital ao longo do século XX podemos constatar
que os elementos principais que o constituem estdo relacionados, de um lado, com a dinémica da
luta entre os capitalistas por fatias cada vez maiores do mercado e, de outro, pelo dominio do capital
sobre o trabalho. Isso porque, segundo Marx, na logica capitalista, determinadas leis preponderam. E
sobre a agdo do capitalista, o autor diz que esta ndo acontece livremente, pois a concorréncia impde
a cada capitalista as leis imanentes do modo capitalista de produgdo como leis coercitivas externas.
Compele-o a expandir continuamente seu capital, para conserva-lo, e s6 pode expandi-lo por meio da
acumulagdo progressiva’. (MARX, 1975, p. 688).

A acumulagio resulta, entdo, dessa dupla contradicdo: impelidos pela concorréncia, os
capitalistas se véem na contingéncia de aperfeicoar o controle sobre os trabalhadores objetivan-
do elevar a produtividade.

O fordismo constituiu a forma predominante de produgdo e acumula¢do do capital ao
longo de todo o século passado. Ao estuda-lo constatamos que seu verdadeiro reinado acon-
teceu de forma efetiva a partir da Segunda Guerra Mundial, quando entéo se alia as propostas
econdmicas de Keynes', que os Estados nacionais, principalmente aqueles que ocupam posi¢do
central no sistema, assumiram.

Mas podemos dizer que esta foi a segunda fase do fordismo. A primeira, que se gestou
no decorrer da Segunda Revolugio Industrial iniciada por volta de 1870, apesar da tentativa de
intervenc¢do no espago social realizada por Ford, em grande medida, concentrou-se na esfera do
sistema produtivo e de seu respectivo processo de trabalho. De acordo com Harvey, a data inicial
do fordismo, adotada de forma simbdlica é 1914, pois foi este o ano de implantagio da jornada
de trabalho de oito horas a cinco délares na fibrica de automéveis de Henry Ford. E interessante
observar que esta medida interage de forma ideoldgica com a estratégia produtiva adotada um
ano antes, baseada na linha de montagem com base na esteira rolante. Era o aperfeicoamento do
trabalho simplificado, rotineiro e com ritmo imposto pela maquina.

Gramsci referindo-se as estratégias produtivas do fordismo, confirma o movimento do capital
individual por posi¢des vantajosas no mercado ao observar que

Toda a atividade industrial de Henry Ford pode ser estudada deste
ponto de vista: uma luta continua e incessante para fugir da lei da

14. John M. Keynes (1883 - 1946), economista inglés, autor de A Teoria Geral do emprego, do Juro e da Moeda
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queda da taxa de lucro, pela manuten¢do de uma posigdo de superio-
ridade sobre os concorrentes.'

Apesar do five délar day, que ja possuia um sentido social, pois visava a possibilidade de con-
sumo pelos trabalhadores e do investimento na organizagdo dos transportes e da distribui¢do das
mercadorias produzidas, as medidas do fordismo eram prioritariamente circunscritas no ambito local
do trabalho, designando um principio geral de organizacdo da producdo em que eram consideradas
as condigdes tecnoldgicas, a forma de organizacdo do trabalho e o estilo de gestao.

Como elementos caracteristicos, esta visdo do fordismo continha a racionalizagao taylorista
do trabalho com profunda divisdo, tanto horizontal (parcelamento das tarefas) quanto vertical (se-
paracdo entre concepgdo e execugdo), bem como a especializacio do trabalho; o desenvolvimento da
mecanizagao; e a produgdo em massa de bens com elevado grau de padronizagio.

Encontra-se fortemente presente neste processo a influéncia da incessante busca de Taylor em
desenvolver os fundamentos da organizagao dos processos de trabalho e do controle sobre este. Anos
mais tarde, em analise dos processos de trabalho ao longo do século XX, Braverman apontou de for-
ma categorica que ndo era

a melhor maneira de trabalhar ‘em geral’ o que Taylor buscava, mas uma
resposta ao problema especifico de como controlar melhor o trabalho
alienado - isto é, a forca de trabalho comprada e vendida.'®

No entanto, para o pleno desenvolvimento do fordismo, inclusive para se constituir como
padrao de acumulagdo, foi necessdrio superar dois principais impedimentos. O primeiro
refere-se & conturbada historia das primeiras trés décadas do século, marcada por crises econd-
micas, desemprego em massa, revolugdes sociais, guerra e “o maior terremoto global medido
na escala Richter dos historiadores econdmicos - a grande depressao do entre-guerras’ que
requeria o estabelecimento de novos pardmetros de intervencdo estatal na economia. Nesse
sentido, “foi necessario conceber um novo modo de regulamentacdo para atender os requisitos
do fordismo.'8. Pois,

a celebrada ‘mao invisivel’ do mercado, de Adam Smith, nunca bastou por
si mesma para garantir um crescimento estavel do capitalismo mesmo
quando as instituicoes de apoio (propriedade privada, contratos validos,
administragdo apropriada do dinheiro) funcionam adequadamente.'

Em virtude disso, Harvey, recorrendo aos argumentos da escola francesa de regulagio, pondera
que “algum grau de agdo coletiva - de modo geral, a regulamentacio e a interven¢éo do Estado” era

15. GRAMSCI, 2001; Volume 1, p. 351.
16. BRAVERMAN, 1986

17. HOBSBAWM,, 1995, p.91.

18. HARVEY, 1993, p. 124

19. IDEM, P. 118.

213



Educacdo Integral dos Trabalhadores

“necessario para compensar as falhas do mercado [...]”. Mas, para tanto, era preciso vencer as dificul-
dades de configuragao do Estado na modalidade requerida e isso s6 foi possivel no pos-guerra.

O segundo impedimento vinculava-se as relagdes de trabalho ou a relagdo entre capitalistas e
os trabalhadores. Tendo em vista o objetivo da acumulagio, ao capitalista se impunha a necessidade
de obter uma certa ordem e disciplina da for¢a de trabalho, que envolve uma mistura de repressao,
familiarizagdo, cooptagdo e cooperagio, exigindo, por sua vez, que sejam organizados nao s6 no local
de trabalho, mas nas diversas instancias da sociedade. Para Harvey o estado das relagdes de classe
no mundo capitalista dificilmente era propicio a facil aceitacdo de um sistema de produgdo que se
apoiava tanto na familiarizacdo do trabalhador com longas horas de trabalho puramente rotinizado,
exigindo pouco das habilidades manuais tradicionais e concedendo um controle quase inexistente ao
trabalhador sobre o projeto, o ritmo e a organizagao do processo produtivo. (Harvey, 1993)

A solugdo veio com a adogdo das estratégias administrativas e de regulacio trabalhista e social
propostas pelo economista John M. Keynes, que, em sintese, pregava a agao interventora do Estado
visando a estabilizacdo do crescimento capitalista. Assim, a teoria administrativa de Keynes ¢ incor-
porada pelo fordismo constituindo finalmente o padrio de desenvolvimento que o mundo viu expan-
dir até a primeira metade dos anos de 1970.

Este modo de desenvolvimento teria sido esbogado pelo proprio Ford décadas antes de propria-
mente implantado como sistema, j& que seu entendimento extrapolava a simples organizacdo do modo de
produzir. Para ele, os novos métodos de trabalho requeriam um novo tipo de trabalhador. Nesse sentido,
experimentou agdes no &mbito social, de um lado tentando elevar o padrao de consumo com a elevagio do
salario e de outro, com a intervengdo da assisténcia social junto ao operariado, visando educa-los a gastar
corretamente seu saldrio, ou seja, de forma que se revertesse em aumento do consumo industrial.*

O modo de regulagéo se constituia de institui¢des juridicas e politicas, com o Estado e as en-
tidades sindicais desempenhando papéis centrais. O Estado de cardter keynesiano intervinha dire-
tamente na economia, desenvolvendo politicas para reduzir o desemprego e objetivando alcangar
o pleno emprego. No entanto, este objetivo nunca foi alcan¢ado plenamente nem mesmo nos pa-
ises que tiveram sua for¢a de trabalho drasticamente reduzida pela guerra, como a Alemanha e a
Franga. Segundo Hobsbawm, o pleno emprego foi apenas a eliminagao do desemprego em massa,
como os ocorridos, principalmente, no periodo entre guerras. Por outro lado, o Estado voltava-se
para corrigir distor¢des provocadas pela logica do mercado, distribuindo parte dos resultados do
crescimento econdmico através do chamado estado do bem-estar social (Welfare State), constitu-
ido por uma estrutura de seguridade social voltado a atender as necessidades previdenciarias, de
saude e de assisténcia social. As entidades sindicais atuavam como elementos de regulagio, através
do estabelecimento do contrato coletivo de trabalho, que incluia, entre os itens mais importantes,
a incorporacdo dos ganhos de produtividades aos salarios.”

No entanto, as condi¢des para o longo periodo de desenvolvimento que o capitalismo expe-
rimentou no pds-guerra ndo aconteceram de forma tranqiiila e sem conflitos. Antes foi necessario

20. Antunes, 1995; Harvey, 1993; Prado, 1999.
21. Antunes, 1995; Harvey, 1993; Hobsbawm, 1995.
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vencer a resisténcia dos trabalhadores que, em alguns paises, se expressaram com muito vigor ques-
tionando a ordem que se delineava.

O equilibrio de poder, tenso, mas mesmo assim firme, que prevalecia en-
tre o trabalho organizado, o grande capital corporativo e a nagao-Estado,
e que formou a base de poder da expansdo do pds-guerra nao foi alcanga-
do por acaso - resultou de anos de luta.

A derrota dos movimentos operdrios radicais que ressurgiram no peri-
odo pos-guerra imediato, por exemplo, preparou o terreno politico para
os tipos de controle do trabalho e de compromisso que possibilitaram o
fordismo. (HARVEY, 1993, p. 125)

A principal caracteristica dessa expanséo foi a predominancia do padrdo norte-americano de
produgdo industrial que influenciaria os demais paises capitalistas centrais, chegando inclusive a se
estender para alguns paises periféricos semi-industrializados, como o Brasil. A predominancia dos
Estados Unidos nesse processo expansivo se viabiliza, segundo Harvey, pelo desenvolvimento de dois
aspectos: de um lado, o dominio militar e, de outro, a transformacdo do délar em moeda-reserva
internacional, resultado do acordo de Bretton Woods®, de 1944.

A América agia como banqueiro do mundo em troca de uma abertura dos
mercados de capital e de mercadorias ao poder das grandes corporagées. Sob
essa protecao, o fordismo se disseminou desigualmente, a medida que cada
Estado procurava seu proprio modo de administracdo das relacdes de traba-
lho” e de politicas internas de desenvolvimento. (HARVEY, 1993, p. 131).

Com a expansio do fordismo aos paises da Europa Ocidental, o mundo passa a viver um forte proces-
so de reestruturacio, provocando reformas substanciais no capitalismo em relagdo as condi¢des anteriores
aos anos de guerra. Dessa reforma, é possivel destacar dois efeitos principais. Primeiro, o renovado papel
do Estado na economia: produziu-se “uma ‘economia mista, que a0 mesmo tempo tornou mais facil aos
Estados planejar e administrar a modernizagio econémica e aumentou enormemente a demanda’. Segun-
do, a multiplicagdo da ‘capacidade produtiva da economia mundial, que tornou a divisdo internacional do
trabalho mais complexa. Neste caso, Hobsbawm aponta como exemplo a grande expansdo do comércio de
produtos industrializados. “O comércio mundial de manufaturados multiplicou por mais de dez em vinte
anos apds 1953 Paralela ao crescimento industrial, centralizado nos paises-nicleo do capitalismo, cresce a
demanda pelas matérias-primas, fornecidas, em grande medida, pelos paises periféricos.”

22. Conferéncia Monetaria e Financeira das Nagoes Unidas, realizada em julho de 1944, em Bretton Woods
(New Hampshire, EUA) com a participagdo de 44 paises, para planejar a estabilizagdo da economia interna-
cional e de moedas nacionais prejudicadas pela guerra. Essa conferéncia definiu, além do ddlar como moeda
reserva internacional, a criagdo do FMI e do BIRD. (Sandroni, 1985).

23. Hobsbawm, 1995.
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Para Hobsbawm, o rol de reformas assumidas pelos Estados capitalistas foi resultado das expe-
riéncias economicamente conflitivas das primeiras décadas do século. Homens em posi¢do de deci-
sdo, como Keynes, por exemplo, alocados, principalmente, nos Estados Unidos e na Inglaterra perce-
beram que a Grande Depressdo dos anos 30 “se devera ao fracasso do livre mercado irrestrito” e que
o sistema que um dia fora ancorado na libra esterlina e, portanto, centralizado na economia inglesa,
havia perdido, no entre guerras, sua referéncia. Se a Inglaterra e sua moeda ja ndo mais suportavam
esse papel, cabia transferi-lo aos Estados Unidos, pois estes ja eram a maior economia do mundo deste
1913 e, em 1929, ja eram responsaveis por mais de 42% da produg¢ao mundial total. De fato, 0 acordo
de Bretton Woods se encarregou de tomar as providéncias necessarias, conforme ja descrito. Outro
motivo desestabilizador, dos anos anteriores, considerado pelos homens de decisdo, que ndo se podia
permitir o retorno, era o desemprego em massa. Realmente o desemprego havia chegado a pontos
extremos nos anos trinta. Hobsbawm na vasta gama de dados que traz em sua obra informa que:

No pior periodo da Depressdo (1932-3), 22% a 23% da forca de trabalho
britanica e belga, 24% da sueca, 27% da americana, 29% da austriaca, 31% da
norueguesa, 32% da dinamarquesa e nada menos que 44% da alema nao ti-
nham emprego. E, o que é igualmente relevante, mesmo a recuperagio apos
1933 ndo reduziu o desemprego médio da década de 1930 abaixo de 16% a
17% na Gra-Bretanha e Suécia e 20% no resto da Escandindvia. O tinico Es-
tado ocidental que conseguiu eliminar o desemprego foi a Alemanha nazista
entre 1933 e 1938. Nao houvera nada semelhante a essa catastrofe economica

na vida dos trabalhadores até onde qualquer um pudesse lembrar.”**

Nos anos 50 este problema se reduziu substancialmente em grande parte dos paises, mas ainda
era alto em outros, como na Itdlia, que mantinha uma taxa em torno de 8% de desempregados. En-
tretanto, foi na década de 60 que o tdo almejado pleno emprego, ou mais precisamente como dizem
alguns economistas, o desemprego historicamente aceito, foi alcancado. A Europa, segundo Hobs-
bawm, chegou a possuir uma média de 1,5% de trabalhadores sem emprego e o Japao 1,3%. Apenas
os Estados Unidos mantinham taxas mais altas (em torno de 4%). Realmente, parecia que o mundo
caminhava para a prosperidade.”

De fato, o padrdo fordista e keynesiano de producdo rompeu definitivamente a estrutura
social dos paises envolvidos. Nesses paises a populagdo se torna macicamente urbana a partir da
segunda metade do século XX. Na verdade, foi somente depois da Segunda Grande Guerra que o
campesinato entrou em declinio quantitativo e praticamente desapareceu dos paises capitalistas
centrais. A titulo de exemplo, na Europa, segundo Hobsbawm, apenas dois paises, Gra-Bretanha e
a Bélgica, possuiam menos de 20% da populagdo envolvida com a agricultura e pesca, enquanto os
demais paises ultrapassavam em larga escala esse percentual. Mesmo os Estados Unidos e a Alema-
nha, j fortemente industrializados, as vésperas da guerra, possuiam um quarto da sua populagio

24. Idem, p. 91.
25. Hobsbawm, 1995, p. 262.
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no campo. Na Suécia, Austria e Franga esse percentual situava-se entre 35% e 40%. O Japao que em
1947 detinha 52% da populagdo no trabalho agricola, viu-a cair para 9% em 1985. Para esse autor,
a transformagdo na composi¢io social, provocada pela revolugdo constante das for¢as produtivas
nesse periodo, “nos isola para sempre do mundo passado”; em verdade, esse momento histérico do
capitalismo decretou a “morte do campesinato. [pois] desde a era neolitica a maioria dos seres hu-
manos vivia da terra e seu gado ou recorria ao mar para a pesca.”*. De fato, as estatisticas afirmam
que, nos anos oitenta, a populagdo rural havia se transformado em urbana nos paises industrializa-
dos e também em boa parte dos paises periféricos.

A primeira vista, a taxa média de desemprego que aqueles paises alcangaram na década de
60 parecia mostrar que a populagdo excedente relativa, produto natural da acumulagio capitalista,
perdia significado analitico. Mas, Braverman argumenta que a redugao da oferta de forca de trabalho,
naqueles paises, era “suplementado por outras fontes de trabalho” oriundas da penetracio do capital
em vastas dreas geograficas, onde a agdo capitalista rompia as formas tradicionais de trabalho e sub-
sisténcia produzindo ai massas de forca de trabalho disponiveis.

Assim, a Europa Ocidental e os Estados Unidos agora dispdem de um vasto
reservatorio que se estende por ampla regido da India e Paquistio no Leste,
passando pelo norte da Africa e extremo sul da Europa, por todo o Caribe e
outras partes da América Latina no Ocidente. (Braverman, 1987, p. 325)

Isso pode ser averiguado pelos dados apresentados por Mandel quando informa que o nimero
de trabalhadores estrangeiros passou de 127 mil em 1958, na Alemanha Federal, para 1 milhdo em
1965 e 2 milhdes em 1971. No mesmo periodo, 2 milhoes de trabalhadores foram incorporados ao
proletariado dos Paises Baixos, Franca e Suica?. Para este autor, sem a incorporagdo desse montante
de forca de trabalho naquela regido, o exército industrial de reserva nao teria sido reconstruido e, em
conseqiiéncia, a expansdo dos anos 60 teria sido impossivel e a taxa de lucro teria declinado perigosa-
mente, como veio a ocorrer no final dessa década e inicio da seguinte.

Crise Estrutural e a Emergéncia do Padrao Flexivel de Produgao

Uma analise pormenorizada da crise do fordismo, além de se constituir em tarefa das mais
dificeis devido a sua enorme complexidade, foge dos objetivos deste trabalho. Mas o destaque de
alguns aspectos é necessario, pois ajuda a ampliar a compreensio sobre as contradigdes inerentes
ao modo de produgdo capitalista e a expansdo do desemprego como conseqiiéncia imediata da
crise daquele modelo produtivo.

A acentuagio da tendéncia de queda da taxa de lucro no final dos anos 60 e inicio de 70 é indi-
cada pelos autores que analisam o desenvolvimento histdrico do capitalismo como a manifestagéo cri-
tica de elementos componentes da dindmica produtiva do capital. A crescente queda da taxa de lucro
seria resultado da redugdo sistematica da mais-valia industrial que teria como causa a ascendéncia do

26. Idem, p 284
27. Mandel (1985)
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preco da forga de trabalho que, por sua vez, seria resultado das baixas taxas de desemprego e das lutas
sociais dos anos 60. Realmente, ao estudar a conjuntura econémica daquele periodo encontramos
indicagdes sobre estes aspectos?.

Trata-se, na verdade, da fundamental contradi¢do, imanente nas relagdes sociais capitalistas
apontada anteriormente: a necessaria existéncia de uma populagio trabalhadora excedente como pri-
mordial a0 movimento ciclico do capital. Elemento praticamente eliminado pelo keynesianismo, com
a politica do pleno emprego. A histéria mostrava o perigo que a redugdo extrema do desemprego
consiste a logica da acumulagdo, pois, na fase de crescimento do capital, a oferta de empregos, am-
pliando-se a0 maximo, como ocorria no final dos anos 1960 e inicio de 70, traz em conseqiiéncia, a
subida do valor dos saldrios ao patamar mais alto possivel.

O que sucede ¢ que a elevagdo conjuntural dos saldrios - nas condigdes
de exaustdo do exército industrial de reserva - importa em decréscimo da
taxa de mais-valia e, por conseguinte, da taxa de lucro, o que por sua vez
desacelera e acaba freando o processo de acumulagdo do capital. (Goren-
der, 1985 p. 60)*

A dinamica dialética da realidade dava mostra para quem tinha olhos para ver: que uma
coisa pode tornar-se o seu contrario, como os pilares do keynesianismo (o Estado do bem-estar
social e a regulagdo do trabalho) indicavam naquele momento. Em suma, a conjuntura explicitava
a contradicdo fulcral da logica capitalista: a politica estatal adotada aprisionava ao consumo o
valor que o capital requeria para sua valorizacdo. A saude do capital (isto é, para a manutencio
normal da sua dindmica de acumula¢do, o0 maximo do valor produzido deve transformar-se em
novo montante de capital), entra, portanto, em contradi¢do com a légica do consumo. Quanto
mais consumo social menos valor em valorizagdo. Isto é o mesmo que dizer quanto mais saude
social menos saude do capital e vice-versa.

Ricardo Antunes estuda essa relagdo contraditdria nas “Dimensdes da crise estrutural do capi-
tal’, e elenca alguns fatores como sinais de esgotamento do padrao produtivo e de acumulagdo preva-
lecente até entdo. Destacamos aqui os seguintes pontos:

1) queda da taxa de lucro, dada, dentre outros elementos causais, pelo aumento do preco da forca de
trabalho, conquistado durante o periodo pds-45 e pela intensificagdo das lutas sociais dos anos 60,
que objetivavam o controle social da produgdo. A conjugacdo desses elementos levou a uma redugao
dos niveis de produtividade do capital, acentuando a tendéncia decrescente da taxa de lucro;

28. Harvey (1993) apresenta graficos (um na pagina 137 e outro na pagina 141) mostrando a queda acentuada
na taxa de lucro dos paises avangados e as baixas taxas de desemprego (em torno de 2% na Europa e entre 3%
e 4% nos EUA) até os primeiros anos da década de setenta; Mandel (1985) em Capitalismo Tardio, capitulo 5,
analisa o efeito da elevagio salarial, em decorréncia do reduzido exército industrial de reserva, sobre as taxa
de lucro na Inglaterra nos ultimos anos da década de 1960; Hobsbawm (1995), nos capitulos 9 e 14 de A era
dos extremos, nos oferece uma profusdo de dados estatisticos do periodo.

29. Jacob Gorender em apresentagao de O Capital, cole¢ao Os economistas, Nova Cultural, 1985. Ver também
Harvey, 1993, p. 135.
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2) a crise do welfare state ou do ‘Estado do bem-estar social’ e dos seus mecanismos de funcio-
namento, acarretando a crise fiscal do Estado capitalista e a necessidade de retracéo dos gastos
publicos e sua transferéncia para o capital privado.(Antunes, 2000, p. 29)

Verificamos entdo, que se revelava naquele momento, do ponto de vista das necessidades ex-
pansivas do capital, que o fordismo, entendido na sua dimensao social, apresentava-se excessivamente
rigido® para permitir a continuidade da légica de acumulagdo ascendente.

Esta rigidez resultava das normas que regulamentavam o trabalho, caracteristicas do estado
keynesiano, a0 mesmo tempo em que fortaleciam as posigdes sindicais de negociagdo, indexava o
saldrio aos ganhos de produtividade, provocando, no seu desdobramento, um movimento de com-
pressdo na rentabilidade do capital, ou seja, uma desaceleracdo mortal das taxas de lucro.”

As respostas encontradas nesses paises ao impasse estabelecido, consistiram em tentativas de
alteragdo profunda da regra salarial e de emprego, visando a quebra de sua rigidez. Esse movimento é
explicitado no final dos anos setenta e inicio dos oitenta, primeiramente, nas politicas neoliberais dos
governos Thatcher, na Inglaterra e Reagan, nos Estados Unidos, e anos depois, nos paises periféricos,
notadamente na América Latina, onde a influéncia e a pressao norte-americanas para essa reestrutu-
ragdo politica e economica contiveram forte sentido ideoldgico neoliberal, apregoado pelo chamado
Consenso de Washington.”

Das mudangas decorrentes da crise de acumulagao, podem-se destacar trés eixos centrais: as
transformagoes tecnoldgicas, denominadas de terceira revolugao industrial; mudangas organizacio-
nais do trabalho e da produgdo; e mudangas no comportamento em relagdo ao mercado, decorrentes
da exacerbagdo da concorréncia intercapitalista. Tendo em vista o objetivo de vencer a rigidez do
padrao fordista, tais mudancas caracterizaram-se pelo requerimento da flexibilizacdo dos processos
de trabalho, dos mercados de trabalho, dos produtos e padrdes de consumo, acabando por se definir
como um novo padrdo, que David Harvey cunhou de acumulagdo flexivel do capital.

Esse movimento que o capital desenvolve, desde os anos setenta nos paises centrais e oitenta
nos paises periféricos e que atingiu o Brasil” de forma mais visivel nos anos noventa, visa, como
vemos, superar a velha forma de expansio e de acumulagio. Para tanto, tem provocado importantes
transformagdes no mundo do trabalho, de um lado, e no papel do Estado, de outro.

Isso tem ocorrido porque é justamente sobre as duas colunas politicas do regime fordista
- poder trabalhista/sindical e estado keynesiano - que o capital se volta contra. Nesse momento
histdrico, tanto a classe trabalhadora quanto o Estado surgem como campos potencias de sua va-

30. Harvey, 1993.

31. Idem

32. Boito Jr, 1999.

33. Nao que o padréo fordista, com sua dimensao de organizagao societal, caracteristico dos paises centrais tenha
prevalecido no Brasil. Aqui podemos dizer que existiu apenas a forma como a industria consolidou o processo
produtivo: utilizagdo da linha de montagem; produgéo em massa; produtos homogéneos; controle de tempos e
movimentos pelo crondmetro etc. Quanto ao salario, por exemplo, predominou sempre o preco em média abai-
x0 do valor minimo constitucional (vide estimativas do Dieese), para ndo dizer do valor da for¢a de trabalho.
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lorizagdo, mesmo nos paises periféricos, pois a0 mesmo tempo em que o capital abocanha ganhos
historicos dos trabalhadores e reduz as possibilidades de conquistas salariais, busca incorporar a
sua logica, todas as instancias da sociedade, ainda sob as hostes estatais, seja uma empresa produ-
tiva material ou um instituto da previdéncia.

Este conjunto de mudangas, denominado de neoliberalismo, no tocante ao trabalho, provoca
significativa reestruturagdo, caracterizada, principalmente, pela flexibilizagdo das suas relagdes. Nesse
sentido, as taxas altas de desemprego, os ganhos modestos de salarios reais e a reconstrugdo de habi-
lidades sdo partes constitutivas do novo padrao de acumulagio.”

O aspecto mais explicito das mudangas, talvez pelo seu cardter desestruturador da vida de cen-
tenas de milhdes de pessoas no mundo, refere-se ao desemprego, que, inegavelmente, explodiu nos
ultimos vinte anos. Em anadlise do neoliberalismo de Thatcher, Antunes® aponta que a producio
industrial do Reino Unido havia reduzido de 7 milhdes de trabalhadores empregados em 1979 para
3,75 milhdes em 1995. E possivel constatar pelos dados que, ao final de um periodo de reestruturagio
produtiva, o quadro do emprego nos paises centrais encontrava-se substancialmente modificado. A
taxa média de 4,2% de desemprego nos anos 70 na Europa Ocidental chegou ao patamar de 8,8% em
2003 (na regido do Euro), com alguns dos mais importantes paises mantendo taxas em torno de 10%
como é o caso da Franca (9,6%), Alemanha (10,5%) e Espanha (11,4%).%

Em pesquisa publicada no The Wall Street Journal, em 20 de outubro de 2003, a empresa
Alliance Capital constatou que houve, entre os anos de 1995 e 2002, a reduc¢do de 22 milhoes de
postos de trabalho nas industrias das vinte maiores economias do mundo. Esse montante corres-
ponde a eliminacdo de 11% do total de trabalhadores industriais. Por outro lado, a pesquisa aferiu
que as empresas nesses paises aumentaram, no mesmo periodo, em 30% a sua produgdo indus-
trial. Segundo a empresa Alliance, dos paises investigados, o Brasil figura como o que apresenta o
corte mais radical: 20% do emprego industrial foi eliminado na mesma época. Porém, diferente
dos demais paises, o desempenho industrial aqui foi irrisério, chegando a crescer apenas 1,3% em
média por ano.” Inegavelmente estes nimeros indicam a manifestagao empirica da velha lei geral
da acumulagdo capitalista ja descrita no presente trabalho.

Reestruturagio Produtiva e A¢ao Politica da Classe Trabalhadora

Vemos que as transformagdes produtivas contemporaneas, visando a superagdo dos entraves
estruturais do padrdo fordista e keynesiano, acabam agindo no sentido contrario e, assim, exacerbam
as contradicdes que sao inerentes a0 modo de produgao capitalista, aumentando a pressdo da concor-
réncia entre as empresas individuais, forcando-as, num movimento em espiral, a elevar a produtivida-
de de seu sistema de produgdo de mercadorias, que, por sua vez, ocorre com o aumento da explora-
¢ao sobre os trabalhadores. De um lado, ha um aumento da produtividade em fungio da alteragdo da
composi¢ao organica do capital, isto é, incremento de maquinario, por exemplo, e redugdo do niimero

34. Harvey, 1993.

35. Antunes, R., 2000.

36. Hobsbawm, 1995; O Brasil no mundo, FSP, 24/10/2003
37. Martins, J. 2002.
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de trabalhadores e, de outro, a intensificagdo da produgdo que, sob a ordem capitalista, geralmente
acompanha as mudancas na estrutura produtiva®. O resultado ¢ uma produgao maior de mercadorias
com um nimero cada vez menor de forca de trabalho, na condicéo de trabalho intensivo. Nota-se que
esta dindmica expde e acirra as contradi¢des da logica capitalista, pois o resultado desse movimento
é o crescimento sem limite da produgao de valores de uso com reduzido quantum de valor e sem o
devido acompanhamento da capacidade de consumo da populagio.

Em verdade o que ocorre ¢ a saida individual, devido ao carater anarquico do modo de pro-
dugdo capitalista,. Cada capitalista busca resolver suas dificuldades de valorizacdo do seu capital, in-
surgindo-se contra aqueles que o possibilitam: os trabalhadores. Assim, tem-se, na atualidade, uma
capacidade de produgdo sem precedentes na historia, ao lado de uma extraordinaria forca de trabalho
supérflua, formada como resultado da reestruturagao produtiva em curso, e por um contingente que
chega anualmente ao mercado de trabalho.

Pesquisas recentes indicam a ocorréncia de rebaixamento salarial e o aumento da jornada de tra-
balho. Segundo dados publicados pelo IBGE em setembro de 2003, a0 mesmo tempo em que houve
retragdo constante de postos de trabalho na industria, ocorreu aumento da jornada de trabalho acom-
panhado da redugdo dos saldrios. Entre agosto de 2002 e agosto de 2003 a industria havia cortado 8,5%
do emprego, enquanto o percentual daqueles que excederam as 44 horas semanais passou de 42% para
47% na Industria; de 57,4% para 69,2% no Comércio e de 37,5% para 41,6% nos Servigos. Paralelo a esse
movimento, a pesquisa constatou que a massa salarial teve uma diminuigdo de 7,8% no periodo.

Infelizmente, esses dados nao sdo esporadicos e ocorridos em especial no ultimo ano, mas sao
indicativos de um processo que se alonga, principalmente, pelas ultimas duas décadas.

Esta questdo parece nio se resumir aos paises periféricos como o Brasil. O avanco do capital so-
bre conquistas historicas dos trabalhadores e sua agao no rebaixamento do valor da for¢a de trabalho
também pode ser detectado nos paises dominantes. Noticias tratando do assunto sdo constantes nos
jornais. A titulo de exemplo, citamos noticia do dia 24 de agosto de 2004 do jornal Folha de S. Paulo
sobre proposta da Volkswagen de redugéo de custos por meios da redugao de beneficios trabalhistas.
Segundo a noticia esta foi a tltima das grandes empresas da Alemanha a quebrar as rigidas leis traba-
lhistas do pais. Outro destaque ¢ a greve geral ocorrida em Paris no dia 11 de margo de 2005 contra a
redugdo salarial e o aumento da jornada de trabalho proposto pelo patronato.

Esta perspectiva de analise permite-nos situar os elementos estruturais que possibilitam uma
explicagdo do significado de fundo da crise do Estado do bem-estar social e da regulagao trabalhista

38. Embora constituam conceitos diferentes se imbricam no processo de transformagoes produtivas, pois,
enquanto a produtividade significa aumento da produgdo de mercadorias pelo incremento tecnoldgico e sem
alteragdo no dispéndio de for¢a de trabalho ou até da sua diminuigao; a intensificagdo da produgéo pressupde
um desgaste maior da forca de trabalho via, por exemplo, mudanca no ritmo da produgao. Isso ocorre porque
nao basta ao capitalista um montante maior de mercadorias, esta deve se acompanhar de um montante maior
de valor. Portanto, a intensificagdo torna-se o mecanismo de extracao desse quantum maior de valor (mais-
valia), ndo necessariamente suficiente para a valorizagdo do capital.

Antunes (2000), analisa no capitulo IV de Os sentidos do trabalho, a intensificagdo sofrida pelos trabalhadores
japoneses sob o sistema toyotista de produgao.
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dos anos de ouro do capitalismo. Pois, se capital ¢ valor em valorizagdo, bem-estar social signifi-
ca consumo de valor na sua forma objetiva: valor-de-uso, portanto, valor deslocado do processo de
valoriza¢do. Mais uma vez a velha contradi¢io se faz presente. Parece que ha razdo suficiente para
pensarmos que vivemos a desmontagem do padrao de consumo que prevaleceu (a0 menos nos paises
centrais) durante a vigéncia do fordismo keynesiano. Em sintese, trata-se da divisio do valor produ-
zido entre remuneragio da forca de trabalho e o lucro.

A ocorréncia da redugdo real do poder salarial se manifesta com o acionamento do mecanismo
inerente a0 modo de produgio capitalista: a expansdo da populagdo trabalhadora excedente ocasio-
nada pela propria acumulagdo do capital. Na verdade, falamos aqui das condigdes objetivas dessa di-
namica, mas, inegavelmente, outros elementos interagem no processo como a a¢do politica da classe
trabalhadora. Sobre isso, Mandel ressalta que

Embora, em dltima andlise, a determinacdo do valor da mercadoria forca de trabalho numa
sociedade produtora de mercadorias seja governada por leis objetivas (tal como toda determinagao
de qualquer espécie de valor de mercadoria), ndo obstante existe algo de especial sobre esse valor de
mercadoria em particular, pois ele é influenciado em larga medida pelos conflitos entre o capital e o
trabalho - em outras palavras, pela luta de classes. (Mandel, 1985, p. 104)

Como vemos, o padrao flexivel de producéo atualiza a necessidade da organizagdo e da agdo
solidaria da classe trabalhadora em defesa dos seus interesses. Pois, fica cada vez mais evidente que
a destruicdo das condicoes de vida dos trabalhadores constitui, no atual momento historico, a base
material para o processo continuo de valorizacdo do capital. Por isso, estamos com Marx* quando
diz que

[...] A questdo se reduz ao problema da relacdo de forcas dos combatentes.

39. 1968, apud MANDEL, 1985, p. 105
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